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INVESTIGATION OF SPACES IN PRE-SCHOOL EDUCATION
STRUCTURES WITH DESIGN APPROACHES IN THE
CONTEXT OF MONTESSORI EDUCATION MODEL

ABSTRACT

Children's mental and physical development occurs quickly throughout the 0—6 years
pre-school education period, and this is a stage that prepares them for the rest of their
life. The education program in the preschool period supports the versatile development
of the child. For this reason, the design of the spaces in preschool education buildings
should meet all the needs of children. Spaces are designed as areas where children can
experience their individual freedom, allowing them to discover themselves and reveal
their talents. It is determined by many studies that the spaces in the Montessori
education model, which is one of the alternative pre-school education models,
contribute positively to the development of the child.

The aim of this thesis is to examine the design criteria that should be applied in
Montessori schools and the contribution of these criteria to education. In this study,
descriptive case analysis was chosen among the qualitative research methods and the
data was utilized based on this observation. Within the scope of the thesis study,
following the literature analysis, the designs and spatial constructions of the examples
of pre-school education buildings implementing the Montessori education approach in
the world were examined. It was observed that the interior and exterior spaces in the
examined schools were designed according to the design criteria of the Montessori

education approach, allowing children to develop and be related to nature.

The research questions of this study are as follows: What are the differences of
Montessori education model from other education models? Which activity areas are
needed in pre-school education and why? In what way have the interior and exterior

design approaches been implemented in the Montessori education model buildings?

Keywords: Preschool Educational Buildings, Montessori Educational Approach,
Educational Spaces



OKUL ONCESI EGITIiM YAPILARINDAKI MEKANLARIN
TASARIM YAKLASIMLARI ILE BiIRLIKTE MONTESSORI
EGITiM MODELi BAGLAMINDA INCELENMESI

OZET

0-6 yas okul 6ncesi egitim donemi ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel gelisimlerinin hizla
gergeklestigi bir periyot olmanin yani sira hayatlarinin geri kalaninin sekillenmesine
etki eden bir donem olmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki egitim programi ¢ocugun ¢ok
yonlii gelisimini desteklemektedir. Okul Oncesi egitim yapilarindaki mekanlarin
tasarimlar1 ¢ocuklarin tiim ihtiyaglarint karsilar nitelikte olmasi gerekmektedir.
Mekanlar bireysel Ozgiirliikklerini yasayabilecekleri, kendilerini kesfetmeye olanak
saglayan, yeteneklerini ortaya c¢ikarmaya imkan taniyan alanlar olarak
kurgulanmaktadir. Alternatif okul dncesi egitim modellerinden olan Montessori egitim
modelindeki mekanlarin ¢ocugun gelisimine olumlu katki sagladig1 bir¢ok arastirma
ile belirlenmektedir.

Tez calismasinin amaci; Montessori okullarinda uygulanmasi gereken tasarim
kriterlerini ve bu kriterlerin egitime olan katkisini incelemektir. Tez ¢alismasinda nitel
arastirma yontemlerinden betimsel durum analizi secilerek; verilere, go6zleme
dayanarak faydalanmilmistir. Tez ¢aligmas1 kapsaminda, yapilan literatiir analizinin
ardindan diinyadaki Montessori egitim yaklasimini uygulayan okul oncesi egitim
yapilarindan secilen Orneklerin tasarimlari ve mekansal kurgulari incelenmistir.
Incelenen okullardaki i¢ ve dis mekanlarin Montessori egitim yaklasiminin tasarim
kriterlerine gore kurgulandigi, cocuklarin gelisimine, dogayla iliskili olmalarina imkéan
verir nitelikte oldugu goriilmustiir.

Tez c¢alismasinda; Montessori egitim modelinin diger egitim modellerinden farklar
nelerdir? Okul oncesi egitimde hangi etkinlik alanlarina neden ihtiya¢ duyulmaktadir?
Montessori egitim modeli yapilarinda i¢ ve dis mekan tasarim yaklagimlarina ne

sekilde uygulama gerceklesmistir? Arastirma sorularina yanit verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim Yapilari, Montessori Egitim Yaklagimu,
Egitim Mekanlar
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BOLUM 1

1.GIRIS

Okul oncesi egitim déoneminde ¢ocuklar fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
olarak hizli bir sekilde gelisim gostermektedir. Bu gelisimlerin etkilerini yasamlari
boyunca hissetmektedir. Bu donem ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerinin ortaya ¢iktigi,
cevreyle olan etkilesimin basladigi bir siire¢ olmaktadir. Bu sebeple okul oncesi
egitim kurumlarinda uygulanan egitim modelleri ve bu egitimin verilecegi fiziksel
kosullar 6nemli goriilmektedir. Egitim mekanlar1 tasarlanirken, egitimin ¢ocuga
kaliteli olarak en iyi sekilde aktarilabilecek nitelikte olmas1 gerekmektedir. Ciinkii
cocuk, egitim gorecegi her alanda mekanla dogrudan iligki siirdirmektedir. Egitim
mekanlar1 tasarlanirken mekanin kullanicilar1 olan c¢ocuklarin sosyal, duygusal,
fiziksel ve zihinsel o6zellikleri dikkate alinmaktadir. Egitim yapilarinin i¢ ve dis
mekan diizenlemeleri egitimi destekler nitelikte olmasi gerekmektedir.

Geleneksel egitim sistemi disinda diinya genelinde bir¢ok alternatif egitim
yaklasimi bulunmaktadir. Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen “Montessori
egitim yaklasimi1” da bunlardan biri olmaktadir. Montessori egitim yaklagimi;
¢ocugun bireysel olarak zihnini harekete gecirmesine ve kesfederek 6grenmesine
destek olmayr savunmaktadir. Egitimin kendine 0Ozgii egitim materyallerinin
bulunmasi, hazirlanmis c¢evre ilkesini benimsemesi, oyun mekanlariyla 6grenme
mekanlarinin iliskide olmasi sebebiyle diger egitim yaklasimlarina gore fark
yaratmaktadir.

Montessori egitim yapilarinda mekanlar; c¢ocuklarin kisilik gelisimine,
ihtiyaclarma destek olan tasarim kriterleri tizerine kurulmaktadir. Montessori egitim
mekanlariin planlamasi yapilirken; ¢ocuklarin bireysel becerilerini destekleyen,
gdzlem yapabilmelerine imkan saglayan, sosyallesmelerini 6n planda tutan tasarim

kriterleri ele alinmaktadir.



Tez ¢alismast 5 boliimden olusmaktadir. Girig boliimiinde tez galigmasinin
amaci, aragtirmanin yontemi ve calismanin kapsami aktarilmaktadir. Caligmanin
ikinci boliimiinde; okul 6ncesi egitim, okul oncesi egitim kurumlarinin mekansal
nitelikleri, alternatif okul dncesi egitim modelleri agiklanmustir. Ugiincii bdliimde Dr.
Maria Montessori ve egitim modeli yaklagimi ele alinmigtir. Egitim modelinin tanimu,
yaklasimi, amaci ve ilkeleri tanimlanmistir. Modelde uygulanan etkinliklerden,
ogretmenden, materyallerden bahsedilmis, Montessori egitim modeli ile geleneksel
egitim modeli karsilastirilmistir. Dordiincii béliimde; tezin ana basligi olan “Okul
Oncesi Egitim Yapilarindaki Mekanlarmn Tasarim Yaklagimlar1 Ile Birlikte
Montessori Egitim Modeli Baglaminda Incelenmesi” i¢ mekan tasarim yaklasimlari
ve dis mekan tasarim yaklasimlari olarak iki ana baglikta irdelenmistir.

Calismanin alanini kapsayan son boliimde ise, benimsedigi yaklagimin egitim
mekanlarinin tasarimina sekil vermesi sebebiyle okul Oncesi egitim yapilarinin
Montessori egitim modeline gore diizenlenmesi aktarilmigtir. Diinyanin farkli
bolgelerindeki Montessori egitim modeline gore tasarlanan okul Oncesi egitim

yapilaria ornekler incelenmistir.
1.1.Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Bu tez ¢alismasinin amaci; alternatif egitim modellerinden olan Montessori
egitim modelinin okul Oncesi egitim yapilarina tasarimsal olarak etkilerini ve
uygulanan tasarim kriterlerinin egitime olan katkisini incelemektir. Okul Oncesi
egitim mekanlar1 tasarlanirken egitimin kalitesini arttirmaya yonelik olmasi ve
mekansal diizenlemelerin ¢ocuklar i¢in dneminin anlasilmasi istenmektedir.

Tez kapsaminda; geleneksel egitim modelinin savundugu egitim sistemiyle Dr.
Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve ¢ocuklarin materyallerle hazirlanmis
cevrede Ozgiir bir bigimde egitilmesinin arasindaki fark belirlenmistir. Bu fark egitim
mekanlarini tasarlarken de ortaya ¢ikmaktadir. Diinyanin farkli bolgelerinde egitim
veren Montessori okullar1 se¢ilmistir. Secilen okullarin i¢ ve dis mekanlari, egitim

ortamlar1 Montessori egitim prensipleri baglaminda incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Yontemi

Nitel arastirma yontemiyle hazirlanan c¢alisma iki temel asamadan

olusmaktadir. Tk asamada literatiir analizi yapilmistir. Bu analizde okul 6ncesi egitim



ve egitim kurumlarinin mekansal nitelikleri, okul 6ncesi alternatif egitim yaklagimlari
egitim ortamlartyla ele alinmistir. Okul 6ncesi egitim yapilarinda uygulanan egitim
modeline gore ¢ocuklarin mekanla olan iligkileri incelenmistir. Ele alinan Montessori
egitim modelinin egitim mekanlarindaki oncelikleri agiklanmis, egitim yaklasimi
kapsaminda uygulanan metotlar ve buna uygun tasarlanan mekanlardan
bahsedilmistir. Tasarlanan bu i¢ ve dig mekanlarin fiziksel, psikolojik, sosyal agidan
yaklasimlarmin etkileri incelenmistir.

Calismanin ikinci agsamasinda; Montessori egitim modelini benimseyen segili
okul Oncesi egitim yapilarinin mekansal tasarimlarinin  ve kurgularinin
degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Ornek gosterilen okullara ait fotograflardan
yararlanarak egitim yapilarmin Ogrencilerle olan iligkileri belirlenmistir. Sonug
olarak okul 6ncesi egitim mekanlarinda 6grenim kalitesini arttirmaya yonelik tasarim
kriterleri incelenmis, dnerilerde bulunulmustur.

Tez caligmasinda; Montessori egitim modelinin diger egitim modellerinden
farklar1 nelerdir? Okul Oncesi egitimde hangi etkinlik alanlarina ihtiyag
duyulmaktadir? Montessori egitim modelinin uygulandig: yapilardaki i¢ ve dis mekan

tasarimlari nasil ger¢eklesmistir? Arastirma sorularina yanit bulunabilmektedir.



BOLUM 2

2. OKUL ONCESI EGIiTIMIN TANIMI, AMACLARI VE ONEMI

2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi, Amaci ve Onemi

Okul oncesi egitimle ilgili ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Okul 6ncesi egitim,
"cocugun, dogdugu andan okula basladig1 zamana kadar gegen donemdeki fiziksel
gelisimlerine bagl olarak kazandigi bilissel gelisimleri ve temel davraniglart ile ilgili
belirli kavramlarin 6grenildigi, degerlendirme yetilerinin edinildigi dénem" olarak
tanimlanmaktadir (Abaci, 2000).

Okul oncesi egitimi; "cocuklarin zorunlu egitim donemine kadar olan
gelisimlerini diizenli bir ortamda saglayan, yeteneklerinin gelistiren, iyi davranislar,
aligkanliklar kazandiran, ilkdgretime hazirlayan ve temel egitim biitiinliigii icerisinde
yer alan bir egitim siirecidir" seklinde tanimlanmaktadir (Taner & Basal, 2005).

Okul 6ncesi egitim; “cocugun temel egitime basladigi doneme kadar gegen
seneleri kapsayan, ¢ocuklarin sonraki hayatlarinda 6nemli roller oynayan,
gelisimlerinin biiyiik Ol¢iide tamamlandigi, kurumlarda ya da ailelerde verilen
kisiligin sekillendigi egitim ve gelisim siireci olarak” tanimlanmaktadir (Kerem &
Comert, 20006).

Okul oncesi egitimin evrensel amaglari; egitici amaclar, toplumsal amaclar,
gelisimsel amaglar olmak {izere iige ayrilmaktadir. Egitici amaclar; ¢ocuklarin
cevrelerine kars1 hassasiyetlerini arttirmak, duyu organlarinin gelisimlerini saglamak
olarak belirlenmektedir. Toplumsal amaglar; biitiin ¢ocuklarin egitimini saglamak,
onlarin sosyal ilerlemelerini gelistirmek, kisisel gelisimlerine destek olmak seklinde
siralanabilmektedir. Gelisimsel amaglar ise; ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini

desteklemekte, farkl: tecriibeler edinmelerini hedeflemektedir (Turasli, 2007).



Tiirkiye’de ise okul Oncesi egitimin temel amaci; elverigsiz ortamlarda yasayan
cocuklar i¢in uygun, ortak bir yetistirme ortaminin sunulmasini saglamaktir. Bununla
birlikte c¢ocuklarin gelisimine, becerilerine destek olmak, ¢ocuklara sorumluluk,
paylasma, yardimlagsma gibi davranislari kazandirmak, onlar1 ilkogretime
hazirlamaktir (Giiler, 2001).

Uygun kosullar saglandiginda ¢ocugun zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal
gelisimine destek olan okul Oncesi egitim kurumlari onlarin dogru aliskanliklar
gelistirmelerine ve ilkogretime uyum saglamalarina yardimei olmaktadir. lkokul
hayatina baslamadan ©6nce ¢ocugun duygusal, zihinsel, sosyal, bedensel olarak
gelisimine uygun olan ortamda egitim verilmesi gerekmektedir. lyi bir okul éncesi
egitim kurumu, c¢ocuklara uygun oyun ortamim1 saglayan mekan olarak
diistiniilmektedir. Cocuk bu alanlarda elinde bulamadigi olanaklari bulabilmektedir.
Yasitlariyla iletisim kurmakta, toplu oyunlara yonelmekte, birlikte is yapma aliskanligi
kazanmaktadir. Paylasmay1, kendi hakkini korumay1 6grenmektedir. Gelismenin hizl
oldugu zamanlarda, okul Oncesi egitim kurumlari, diizeylerine ve yaslarina gore
kazandirdiklar1 deneyimlerle ¢ocuklarin gelisimine katki saglayabilmektedir. (Basal,
2005).

Erken ¢ocukluk doneminde fiziksel gelisim, biligsel gelisim, sosyal-duygusal
gelisim, motor becerilerinin gelisimi gibi tim gelisim alanlarinin temelleri
atilmaktadir. Bir gelisim evresi kendinden sonraki gelisim evresinin nasil olacagin
belirlemektedir. Cocuklugun ilk alt1 yilinda kazanilan davranis ve islevler kisinin ileri
yaslarindaki kisilik 6zelliklerini, tutumlarini, aliskanliklarii  biiyilk oranda
etkilemekte, belirlemektedir (Yavuzer, 2000).

0-6 yaslar araligin1 kapsayan okul oncesi yillar; gocugun kisiliginin olusmasini,
temel bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlarini kazanmasini, bu tutumlar gelistirmesini
etkileyen siireglerden sayilmaktadir. Bu siiregte ¢ocuklara verilebilecek temel beceri,
bilgi, aligkanliklar gibi davranis ornekleri onlarin kisilik gelisimlerini hatta ileriki
senelerdeki 6grenim hayatlarini etkileyebilmektedir. Cocugun okul Oncesi egitim
donemi tesadiiflere birakilmamakta, planli ve bilingli bir sekilde ele alinarak
egitilmeleri saglanmaktadir. Ancak bu donemdeki c¢ocuklarin genel gelisim
ozelliklerinin benzer olmasina ragmen her ¢cocugun kendine has gelisiminin de oldugu
da goz ard1 edilmemektedir (Basal, 2005).

1956 yilinda "egitsel hedeflerin taksonomisi" ¢aligmasini agiklayan Chicago

Universitesi Profesdrii Benjamin Bloom'a gore grenmenin %60—70" inin kazanildigi,



psikanaliz biliminin kurucusu Sigmud Freud'a gore bu donem bireyin kisilik
olusumunun temellerinin atildigi, egitim agisindan oldukg¢a ©nemli bir donem
olmaktadir. Ancak, ¢ocuk bu 6nemli donemin farkina varacak ya da kendine yarar
saglayacak davranislar1 gosterecek yetkinlikte olmamaktadir. Dolayisiyla oncelikle
ebeveynlerin, sonrasinda makro cevre diye adlandirilan yonetimlerin, ¢ocuklara
gelecegimiz goziiyle bakip gereken yatirimlar1 yapmalari, ¢ocuklarin gelisimleri i¢in
ihtiyac duyulan ¢evre sartlarini saglamalar1 gerekmektedir (Basal, 2005).

Cocugun kisilik ve davranis temellerinin atildigi, zihinsel gelisiminin %60-
70’inin gergeklestigi yillar okul 6ncesi donem olarak ifade edilen 0-6 yas arasindaki
yillar olmaktadir. Cocuk zeka gelisiminin %70 oranindaki kismint 7 yasina kadar
tamamlanmakta, 6grenme becerileri bu yasta gelismektedir. Cocugun gruplara dahil
olmasi, iligkilerini saglikli kurmasi, sosyallesmesi, kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikmasi
gibi olgular bu yasta gelismektedir. Bu donemdeki olumsuzluklar ¢ocugun tiim
yasamini olumsuz yonde etkilemektedir. Diizgiin konusma becerisini, anlatimini
hatasiz yapmay1 bu yasta 6grenmektedir. Farkli ailelerden, farkli kiiltiir kosullarindan,
gelen cocuklar karma bir yetisme ortamiyla okul oncesi egitim kurumlarinda
tanismaktadir. Cocuklar kendilerine giiven duygusunu edinmeyi de bu kurumlarda
baglamaktadir. Okul Oncesi egitim ilkogretime gegisi kolaylastirmaktadir. Cocugu
sosyal bir birey olarak yetistirmekte, 6z bakim becerileri kazandirmakta, diizenli
yasama  alistirmaktadir.  Spor  aligkanligi  kazandirmaktadir.  Kisiligini
sekillendirmektedir. Gelisim siiregleri yakindan takip edilmektedir. Zihinsel olarak;
gbzlem yapma, nesneleri siniflandirma, eslestirme, yeni fikirler tiretme gibi beceriler
kazandirmaktadir. Kitaplari incelemek, ¢izim yapmak, boyama yapmak, arkadaslarina
mektup yazmak gibi faaliyetler de konsantrasyonunun ve dikkatinin artmasina
yardimci olmaktadir. Ayni zamanda erken okuma ve yazma becerilerinin gelismesine
destek saglamaktadir. Sadece aile i¢i destegin yetmedigi, gocugun yasitlariyla birlikte
oldugu, bedensel ve zihinsel gelismelerini saglikli olarak stirdiirebilecekleri bir ortam
oldugundan dolay1 okul 6ncesi egitim zorunlu tutulmaktadir (Yavuzer, 1997).

Cocugun fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal, dilsel, kisisel yonden gelisimlerini
en 1y1 sekilde gostermelerini saglamak icin okul oncesi egitim kurumlarinda onlara
nitelikli bir uyaric1 ¢evre sunmak gerekmektedir. Temel egitimde ihtiya¢ duyulan
bilgi, beceri, davranis ve tutumlarin olusmasini saglayarak cocuk ilkdgretime
hazirlanabilmektedir. Cocugu okul oncesi egitim programlarina hazirlanirken su

ilkelerden yola ¢ikilmaktadir;



- Her ¢ocuk farkli bir birey olarak kabul edilmektedir.

- Okul dncesi donem hayatin temeli sayilmaktadir.

- Cocugun gelisiminde 6zel alici zamanlar bulunmaktadir.

- Egitimin ¢ocugun ihtiyaglarina gére olmasi gerekmektedir.

- Gelisimin tiim yonleri birbiri ile iligkili oldugu icin egitim ¢ocugun
biitiinliigiini gozetmektedir.

- Ogretmeye c¢ocukta var olan bilgilerden baslayip, kendisinin yapmasi
saglanmaktadir.

- Egitim sayesinde c¢ocugun kendini taniyarak kisiligini  yOnetmesi
saglanmaktadir.

- Cocuk, gelisiminden dolay1 en etkili oyun ile 6grenmektedir.

- Cocugun etrafindaki tiim yas gruplart ile kurdugu iliski ¢ok Onemli
goriilmektedir.

- Saglikli toplumlarin olusabilmesi i¢in bireylerin duygulari, tutumlari 6nemli
olmaktadir.

- Cocuk egitiminde ©nemli hususlarin basinda bilgi, c¢evre ve kalitim

birbirleriyle i¢ i¢ce bulunmaktadir (Oktay, 1999).
2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlariin Mekansal Nitelikleri

Okul o6ncesi donem, hayatin ilk adimlarindaki ¢ocuk yasta goriilen bireyleri
kapsamaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar yetigskinlerden farklidir ve igine dogduklari
fiziksel g¢evrelerini segememekte ya da olusturamamaktadir. Bu nedenle davranis
iliskilerinde yetigkinlere bagimli olmaktadir. Okul 6ncesi donemde hem gelisimlerini
tamamlayabilmeleri hem de korunakli ve saglikli biiyiliyebilmeleri agisindan fiziksel
kosullarin amaglaria uygun olarak diizenlenmesi saglanmaktadir. Okul 6ncesi egitim
Kurumlarmin ¢ocugun tiim egitim ihtiyaglarin karsilar nitelikte olmasi gerekmektedir.
Iyi tasarlanan egitim ortamlar1 ¢ocugun etkin 6grenmesini desteklemekte, problem
¢ozme becerisini gelistirmektedir (Karakiiciik, 2008).

Mekanlarin kurgusu ve donatim sekilleri okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
nitelikli egitimi belirlemektedir. Uygun kosullarda tasarlanmis, yeterli diizeyde
donatilmis bir kurum; ¢ocuklarin duygusal, sosyal, bedensel, biligsel gelisimine katki
saglamaktadir. Iyi kurgulanmis mekanlar g¢ocuklarin egitimi, giivenligi kadar
o0gretmenlerinde verimini arttirmaktadir. Erken ¢ocukluk donemindeki egitimin 6nemi

yapilan aragtirmalarda farkli boyutlariyla ortaya konmaktadir. Ekonomik sartlar,



kiiltiirel farkliliklar, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler iilkelerin erken ¢ocukluk
donemindeki g¢ocuklarin ihtiyaclarina, konumlarina gore farkli egitim programi

hazirlamalarina ihtiya¢ dogurmaktadir (Kogak, 2001).

2.3. Alternatif Okul Oncesi Egitim Modelleri

Birgok iilkede okul oncesi egitim programlari iilkenin egitimine, kiiltliriine ve
okul oncesi egitimden beklentilerine gore degisiklik gostermektedir. Okul Oncesi
egitim programlarini olustururken; ¢ocugun psikolojik ve fiziksel ihtiyaclarimi goz
ontinde bulundurarak tiim becerilerini, yeteneklerini ortaya koyabilecegi imkanlar
sunulan bir yontem izlenmektedir. Diinyada okul 6ncesi egitiminde okulun hedefine,
iilkenin benimsedigi egitim sistemine, fiziksel kosullarina gore bir¢ok farkli model

uygulanmaktadir. Uygulanan egitim modellerinden bazilari;

- Reggio Emilia Egitim Modeli

- Waldorf Egitim Modeli

- High Scope Egitim Modeli

- Orman Okullar1

- Montessori Egitim Modeli (Oktay, 1999)

2.3.1. Reggio Emilia Egitim Modeli

Reggio Emilia yaklasimi; 1970 yilinda Kuzey italya’nin 150 bin niifuslu bir
kasabasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim alabilmesi igin okul kurma girisimiyle
baslamistir. Yaklasim Loris Malaguzzi tarafindan gelistirilmistir (Giilkanat, 2015).

Reggio Emilia yaklagiminda; her ¢ocugun farkliligini, benzersizligini ele alinip
birbirleriyle etkilesim kurabilecekleri bir pedagoji uygulanmaktadir (Rinaldi, 2012).

Cocuklar sorularmin cevabini yetiskinlerden yanit alarak degil, kendi duyulari
ve zihinleriyle o6grenmektedir. Diinyayr sorgulamayi, merakli olmayi, gérme
becerileriyle 6grenmeyi kesfetmektedir. Reggio Emilia yaklasimi’nda ¢ocuklar mental
acidan giiclii, 6grenmeye agik goriilmektedir. Yaklasimda 6gretmenler aktif gézlemci
olarak bulunmaktadir. Cocuklarin ilgi alanlarini kesfetmek, not almak, fotograflamak
ve ogrencilere dosya olusturmak igin siirekli hareket etmektedir.

Sekil 2.1°de goriildiigii gibi; 6gretmenler ogrencilerle beraber kendilerini de
egitmektedir (Oztiirk, 2006).



Sekil 2.1 Reggio Emilia Smifinda Bir Ogretmen ve Ogrencileri

Kaynak: _https://www.usnews.com/education/k12/articles/what-is-reggio-emilia-education

Egitim yaklagiminin temelinde, cocugun 6zgiirliigii esas alinmaktadir. Bu egitim
yaklagiminda da somut gdzlem yoluyla 6grenme 6nem tagimaktadir. Cocugun dogayla
beraber olmasi, dogal materyaller kullanmasi desteklenmektedir. Yaklasim; ortak
sorumluluk duygusunu 6nemsemekte, esitlik ilkesini savunmaktadir. Reggio Emilia
okullarinda; ¢ocuklarin algilarini agik tutmalarini saglayacak, onlar1 dzgiirlestirecek
ortamlar sunulmaktadir. Siniflar 6grencilerin ¢alismalarini destekleyecek bigimde
organize edilmektedir. Mekanlar; ¢ocuklarin projelere katilmalari, deney yapmalart,
hayal gii¢lerini gelistirmeleri, risk almalarini saglamaktadir (Alkhudhair, 2014)

Mekanlar ¢ocuklarin ihtiyaglarina yanit vermek, sosyal etkilesimlerini
giiclendirmek iizere diizenlenmektedir. Sekil 2.2°de de goriildigi tizere dogal
malzemeler kullanilarak tasarlanan atdlyeler ise g¢ocuklarin kesif yapmasina olanak

saglamaktadir.

Sekil 2.2 Reggio Emillia Egitiminde Atdlye

Kaynak: https:/mww.insider.com/how-reggio-emilia-city-in-italy-became-known-preschool-model-2020-
9#tthere-are-three-teachers-central-to-instructing-the-children-parents-educators-and-the-classroom-6



https://www.usnews.com/education/k12/articles/what-is-reggio-emilia-education
https://www.insider.com/how-reggio-emilia-city-in-italy-became-known-preschool-model-2020-9#there-are-three-teachers-central-to-instructing-the-children-parents-educators-and-the-classroom-6
https://www.insider.com/how-reggio-emilia-city-in-italy-became-known-preschool-model-2020-9#there-are-three-teachers-central-to-instructing-the-children-parents-educators-and-the-classroom-6

2.3.2. Waldorf Egitim Modeli

Waldorf egitim yaklasimi; Rudolf Steiner tarafindan 1919 yilinda
gelistirilmistir. Uygulama ilk olarak Almanya’da ac¢ilan okulda baglamistir.
Almanya’dan sonra Avusturya, Isvigre, Ingiltere, Isve¢ ve ardindan tiim diinyaya
yayilmigtir. 21. ylizyilin ilk ¢eyreginde diinyada 1200 civarinda okul oncesi egitim
kurumu, ilkokul ve lise Waldorf pedagojisini uygulamaktadir (Easton, 1980)

Waldorf yaklasimi; egitimi sanata doniistiirmeyi hedeflemektedir. Cocuklarin
ruhsal, duygusal, sosyal, fiziksel, zihinsel, ahlaki agilardan dengeli olarak, ¢ok yonlii
bir bigimde gelisebilmesini amaglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin 6zgilivenlerini ve
bireyselligini desteklemeye Onem vermektedir. Miizik, resim, hareket ile
ogrendiklerini  kesfedip,  deneyimleyerek  yasamlarimi  zenginlestirdikleri
diistiniilmektedir. Cocuklarin rekabet etmeden birbirleriyle yardimlagarak, saygi
duyarak toplumsal aidiyet duygusu edinmeleri tesvik edilmektedir (News, 2018).

Miizik ve dans Waldorf okullarinin 6nemli 6grenme araglarindan sayilmaktadir.
Bu nedenle okul dncesi egitim binalarinin i¢ ve dis diizenlemeleri yapilirken hareket,
ritim Ozgiirligii goz Oniinde bulundurularak planlanmaktadir. Waldorf egitim
yaklagimini uygulayan okullarin mekanlari incelendiginde; drama, ritim, harekete ne
kadar biiyiik 6nem verildiginin yansimalar1 da agik¢a goriilmektedir. (Kotaman 2009).

Waldorf yaklagimina gore gocugun gelecekte ihtiyaci olan akademik becerileri
gelistirebilmesinin yolu saglam bir 6grenme sevgisiyle baslamaktadir. Bu egitim
felsefesinde ayrica baski ya da ezber bilgiler reddedilmektedir. Sekil 2.3’te goriildiigii
gibi; cocuklarin dogayla i¢ ice ve giindelik yasam igerisinde hayati 6grenmeleri temel
alinmaktadir. Teknolojiden ¢ok dogaya odaklanan Waldorf egitim sistemi,
ogrencilerin egitimlerini “orman okullarinda” gecirmesi, yaprak temizlemesi veya
balmumundan heykel yapmasi gibi aktiviteleri igermektedir. Hem evde hem de okulda
teknoloji kullanimini icermeyen egitim sisteminde 6grencilere hikayeler dinletilirken
okuma ya da yazma egitimi verilmemektedir. Waldorf egitim sistemine gore;
matematik, problem ¢dzme becerisi, makas ya da bigak kullanmak, 6rgii 6rmek gibi
ufak el becerileriyle gelismektedir. Tirmanma, atlama, ziplama gibi hareket becerileri

ise, 7 yasindan sonra zekaya doniismektedir (Samatyali, 2020).
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Sekil 2.3 Waldorf Egitim Sisteminde Sinif Ortami

Kaynak: https://gaiadergi.com/waldorf-yaklasimi-baska-bir-okul-mumkun/

Steiner; ¢ocuklarin kullandigi bahge, sinif ve diger yapi alanlarini ilk 6grenme
mekani olarak ele almaktadir. Waldorf okul dncesi egitim ortami ¢ocuklarin diizen
duygusunu desteklemektedir (Williams & Johnson, 2005).

Steiner 6zellikle duvarlarin rengi, mobilyalar ve sinif materyalleri gibi konular1
onemsemektedir. Okul Oncesi egitim ortamlarinda duvarlarin, sadece renklenle
boyanmasini, duvar kagidi kullanilmamasini 6nermektedir. Waldorf yaklagiminda
smiflar igleviyle, tasarimiyla evin devami hissini uyandirmaktadir (Williams &
Johnson, 2005).

Waldorf okullarinda ¢ocuklarin giinliik yasam becerilerini kazanabilecekleri
ahsap malzemeden mutfak alani, Sekil 2.4’te gorildiigii gibi ¢ocuklarin fiziksel
ozelliklerine uygun ahsap masalar, sandalyeler, siralar bulunmaktadir. Waldorf egitim
yaklasiminin okul Oncesi egitim kurumlarindaki siniflarda el yapimi ve yumusak

dokuda materyaller yer almaktadir (Stehlik, 2008).

Sekil 2. 4 Waldorf Egitim Sinifinda Mobilyalar

Kaynak: _https://richmondwaldorf.com/studies-support-waldorf-educations-approach-to-reading/
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Siniflardaki etkinlikler tamamen dogal malzemeler ve materyaller kullanilarak
yapilmaktadir. Plastik malzemeler ve higbir elektronik arag Waldorf egitim

yaklasimini uygulanan okullarda kullanilmamaktadir (Pound, 2005).

2.3.3. High Scope Egitim Modeli

High Scope yaklasimi Amerika’da gelistirilmis bir egitim programidir. Egitim
programiyla ilgili ¢alismalar David Weikart tarafindan 1960’11 yillarin baslarinda
baslatilmistir. Diisiik gelirli mahallelerde yasamakta olan okul 6ncesi yastaki gocuklari
ilerleyen siirecte egitim gordiikleri okullarda basarili olabilmelerine hedefleme
amaciyla kurulmustur. Ilerleyen yillarda High Scope yaklasiminin bu cocuklarin
egitimlerinde etkili oldugu goézlenmistir. 1960’1 yillarda biligsel gelisime ve etkin
o6grenmeye duydugu ilgi nedeniyle Weikart ve arkadaglari tasarladiklari okul 6ncesi
egitim yaklasimina odaklanmaktadir. 1970’lerden giinlimiize kadar High Scope
egitiminin uzmanlart tarafindan Weikart’in okul Oncesi egitimde etkin 6grenme
yaklagimini yayginlagtirmaya ve gelistirmeye devam etmektedir. High Scope Egitim
Arastirma Vakfi, Amerika’'nin Michigan eyaletinde, Dr. David Weikart tarafindan
1970 yilinda kurulmustur (Hohmann & Weikart, 2000).

High Scope egitim programinin savundugu temel ilke “etkin 6grenmedir”. Diger
dort temel ilke ise; tutarli glinliik program, 6grenme g¢evres, olumlu ¢ocuk-yetiskin
etkilesimi ve degerlendirme olarak sdylenebilmektedir. High Scope egitim
yaklasiminda 6gretmenlerin gorevi, etkin 6grenmeyi gelistirmeyi saglayacak bir ortam
saglamak, Sekil 2.5’te goriildiigh tizere; ¢ocuklara eylemleri hakkinda diisiinmeleri
icin yardimecr olmaktadir. Bir anlamda g¢ocuklar, gelismislik diizeyleri elverdigi

kadariyla bilimsel gozlem yontemiyle 6grenmektedir (Aral & Yasar, 2000).

Sekil 2. 5 High Scope Egitim Ortaminda Ogretmen

Kaynak: https://highscope.org/membership-resource/getting-to-know-the-highscope-preschool-curriculum/
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High Scope egitiminde 6grenme ortaminin diizeni, ¢ocuklarin yaptig1 birgok seyi
etkilemektedir. High Scope sinifi iyi tanimlanmis ¢alisma kdselerine boliinmektedir.
El altinda pek ¢ok malzeme bulunmaktadir. Sinifin her kosesindeki malzemeler belirli
bir mantik iginde yerlestirilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar mekana olduk¢a hakimdir
ve mekanda bagimsiz olarak hareket edebilmektedir (Poyraz & Dere, 2003).

High Scope okullarinda ¢ocuklarin ilgilerini desteklemek i¢in 6zel ilgi alanlarina
oyun alanlar1 kurulmaktadir. Oyun alanlar1 sekil 2.6’da goriildiigii gibi; resim ¢izme,
boyama yapma, okuma yapma, yazi yazma, su oyunlarini oynama, kumla oynama,
hayali oyunlari oynama, say1 sayma, tirmanma, dans etme gibi eylemleri icermektedir.
Bu alanlarda ¢ocuklar oyuna yonelik diisiincelerini, amaglarin1 gergeklestirmek igin

secebildikleri ve kullanabildikleri birgok materyale yer verilmektedir (Barraza, 2003).

=

Sekil 2. 6 High Scope Egitiminde Oyun Alant

Kaynak: https:/tinytrees.org/2016/01/05/why-we-use-the-high-scope-curriculum-at-the-university-of-
washington/

2.3.4. Orman Okullan

Orman Okulu kurami1 Amerika’nin Winconsin eyaletinde 1927 yilinda ortaya
cikmistir. Sonrasinda Winconsin-Medison Universitesi’nde orman okullar1 diisiincesi
gelistirilmis, ilk orman okullarinda olan Laona, Wabeno ve Crandon okullari
kurulmustur (Marshall, 2013).

Sekil 2.7°de goriildiigii lizere; orman okullarinda 6grenme acgik havada
gerceklestirilmektedir. A¢ik havada yapilan egitim sayesinde deneyime dayali ve
somut bir egitim yapilmaktadir. Cevre egitim programlarini ve yaparak-yasayarak
O6grenmeyi temel alan uygulamalar igermektedir. Agik havada egitimin esas degerleri
ele alindiginda dogal alanlarin ¢cocuklara olan etkisi, risk alma ve deneyimlerin egitsel

kazanimlar igerdigi goriilmektedir (Onur, 2016).
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Sekil 2.7 Orman Okullarinda Egitim Alanm

Kaynak: https://yayasansedunia.org/education.php

Orman okullart ¢ocuklara bireysel deneyimleme imkani sunarak onlarin kara
verme ve kendilerine giivenme duygularini gelistirme imkani sunmaktadir. Sekil
2.8’de goriildiigii gibi; orman okulunda agaglar, ortamda bulunan diger dogal nesneler
cocuklarin 6z saygiyr gelistirmeleri, bagimsizlik kazanmalar i¢in kullanilmaktadir.
Orman okullariin egitim sisteminde; bir isi basarma duygusu, takim ¢aligsmasi, sorun
¢ozme i¢in girisimde bulunmak 6nemli goriilmektedir. Ormanlik alanlarda egitim
sistemiyle uyumlu olarak matematik dersi ve diger derslerin 6gretilmesine dolayli

yoldan yer verilmektedir (Onur, 2016).

Sekil 2. 8 Orman Okullarinda Agaclarla Etkinlikler

Kaynak: https://www.outdoorsgroup.co.uk/what-is-forest-school/
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BOLUM 3

3. DR. MARIA MONTESSORI VE EGIiTiM MODELI
YAKLASIMI

3.1. Dr. Maria Montessori, Egitim Modelinin Tamimi, Yaklasimi, Amaci ve
ilkeleri

Maria Montessori 1870 yilinda Italya’da dogmustur. Italya’da ilk ve
Avrupa’daki az sayida bulunan kadin doktorlardan biri olmustur. 20 yasinda Roma
Universitesi Tip Fakiiltesini kazanmistir (Pollard, 1996)

Tip fakiiltesinden mezun olmasmin ardindan psikiyatri kliniginde zihinsel
engelli ¢ocuklarin egitimleriyle ilgilenmistir. Egitimin engelli ¢ocuklar iizerindeki
etkilerini inceledigi sirada ¢ocuklarin huzursuz olduklarini, siirekli hareket ettiklerini
fakat yemeklerden sonra yerdeki kirintilar1 toplayip siraya sokarken sakinlestiklerini
gozlemlemistir. Iyi bir gézlem yetenegine sahip olan Maria Montessori, bu olay1 o
giine kadar kimsenin degerlendirmedigi gibi degerlendirmistir. Ona goére 6grenmek
ellerle yapilan islerle miimkiindii. Cocuklarin ellerini kullanmalarini saglayacak higbir
araclar1 ya da oyuncaklari olmadigini gézlemleyen Montessori kendi egitim araclarini
tasarlamaya baslayarak ¢ocuklarla ¢alismaya karar vermistir. Sekil 3.1’de gorildigii
gibi birlikte ¢alistig1 ¢ocuklari ulusal bir sinava hazirlamistir. Sinavda zihinsel engelli
cocuklarla normal gelisim gosteren ¢ocuklar ayni basariy1 elde etmistir. Bu basarinin
iilke ¢apinda duyulmasinmn ardindan Maria Montessori énce Italya’da daha sonra
Avrupa’da taninmistir (Pignatari, 1967).
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Sekil 3. 1 Maria Montessori ve Cocuklar

Kaynak: https://amshq.org/About-Montessori/History-of-Montessori/Who-Was-Maria-Montessori

Bat1 Avrupa, Amerika, Japonya, Cin, Hindistan, Avustralya, Giiney Amerika’da
Montessori okullar1 ve dernekleri kurulmustur. St. Petersburg, Arjantin ve
Avustralya’da ilk Montessori smiflart agilmistir. 1912 yilinda Ingiltere’de ilk
Montessori Okulu agilmigtir. Japonya ve Hindistan gibi uzak iilkelerde bile egitim
Montessori sistemine gecmeye baslamistir. 1913 yilinda biri Beyaz Saray’in bodrum
kat1 olmak tizere Amerika’da 100’iin tizerinde Montessori okulu a¢ilmistir. Hollanda
Laden’de 1938 yilinda Montessori Ogretmen Egitim Merkezi'ni agmustir. 75
yasindayken kendisini Avrupa’da Montessori Okullar1 kurmaya adamistir. Maria’nin
Amsterdam’daki evi hayatinin son yillarinda diinya capindaki Montessori hareket
merkezi olmustur. Basarilar1 tim diinyada ovgiiler almigtir. Diinya liderleri onu
onaylanmay1 hak eden teorilere sahip entelektiiel biri olarak gérmistiir. 80 yasinda

gecirdigi beyin kanamasi sonucu hayata gézlerini yummustur (Pollard, 1996).

Montessori egitimi; ¢ocuga dil, hareket, matematik, toplumsal beceriler gibi
alanlarda 6nemli katkilar saglamaktadir. Cocugun kendi karakter gelisiminin olumlu
yonde ilerlemesine de yardimci olmaktadir. Montessori egitimi, grupla yapilan
calismalardan ziyade bireysellige yonelmektedir. Montessori’ye gore ¢ocuk yeni
seyler 6grenmek istemektedir. Bu egitim yontemi de ¢ocugu dogumdan baglayarak
egitmeyi amaglamaktadir. Montessori, ¢alismalarini sunarken ¢ocugun diisiinerek
zihnini harekete gegirmesini istemektedir. Bu egitim yontemine bir hayat felsefesi
gbzliyle de bakilabilmektedir (Cakiroglu, 2008).

Montessori egitim yontemi; uzman dgretmenler esliginde, ¢cocuklarin kendilerini
gosterebilecegi, yeteneklerini kullanabilecekleri, 6zel olarak tasarlanmis Montessori

arag geregleri destegiyle saglanmaktadir (Mallory, 1989). Montessori okullarinda, bir
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insanin, baska bir insan1 egitemeyecegine inanilir ve “kendi kendini egitme” ilkesi
hakim olmaktadir. Bu durumda ¢evre sadece, cocugun ihtiyaglarina gore planli, bir
amag ¢ergevesinde ve kontrollii olarak diizenlenmektedir (Orem, 1974).

Verilen uyarilar ¢cocugun gelisimini engelleyecegi igin Montessori dogal siiregte
gdzlemin 6nemini vurgulamaktadir. Yetigkinlerin beklentilerinde oldugu gibi ¢cocuga
verilen her igi yapmalarin1 istememizin dogru olmadigini, onlarin denemeler yaparak
hedefe dogru ulagsmalarini saglamamizi savunmaktadir (Durakoglu, 2011).

Cocuklara uygun 6grenme alanlar1 olusturmamiz gerektigini, dogal ortamlarda
tamamen Ozglir birakmak yerine uygun ortamlar yaratmamiz gerektigini ifade
etmektedir (Wilbrant, Maria Montessori yontemiyle ¢ocuk egitimi sanati., 2015).

Tim diinyada ¢ocuklarin “emici zihin” adi verilen bir yetenek ile dogduguna
inanan Maria Montessori, ¢ocukta var olan zihinsel faaliyetleri ortaya ¢ikarmay1
amaglamaktadir. Egitim yaklasiminda, cocuklara kesif yapabilmeleri i¢in arag-
gerecler ve onceden hazirlanan bir ¢evre verilmektedir. Cocugun arag-gereclerin
yardimiyla, sahip oldugu yetenek dogrultusunda, kendi zihnine 6zgii algilar1, kendi
zihinsel siireclerinde orgiitlemekte, siniflandirmaktadir. Boylece c¢ocuklar, kendi i¢
disiplinlerini yaratmaktadir. Montessori bu yontemi kisaca; “6nceden hazirlanmis bir
¢evrede ¢ocuklara 6zgiirlikk tanimak™ seklinde ifade etmektedir (Temel, 1994).

Montessori’ye gore ¢ocuklar, gevresi ile etkilesimi harekete gegerek kurmakta,
bu yontem sayesinde kisiliklerini gelistirmektedir. Cocuklar dogal egilimleri
nedeniyle, kendi baslarina hareket etmek, islerini kendi baslarmma yapmak
istemektedir. Yetiskinler ise genelde bu durumun tam tersi bir tutumu benimseyerek
cocuklara smirlar koymaktadir. Montessori’ye gore bu sinirlar ¢ocuklart yanlis
yonlendirmektedir (Montessori, 1975). Montessori egitiminde ¢ocuklar gergek hayatla
iliskili; halilar1 sermek, halilar1 rulo yapmak, leke ¢ikarmak, toz almak gibi pratik
faaliyetlerin i¢inde bulunmaktadir. Bu faaliyetler, ¢ocugun 6z bakim becerisini
gelistirmekte, ellerini aktif bir sekilde kullanmayi 6grenmektedir. Kullanilan el
hareketleri, cocugu biligsel agisindan oldukga gelistirmektedir (Montessori, 1970).

Montessori smifindaki 6grenciler okulun disindaki calismalara genellikle
yuriiyerek  ulasimi  saglayabildigi  mekanlarda, kiicik  gruplar  halinde
gerceklestirmektedir. Bu calismalar onceden belirlenmis bir amag¢ dogrultusunda
belirlenen mekanda kesfetmeye, aragtirmaya veya deneyimlemeye yonelik ¢aligmalar

olmaktadir (Danabay, 2018).
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Montessori egitimi yaklasimi, grup halinde ya da bireysel ¢alisabilen ¢ocuklara
¢ok yonliiliigii 6zgiir kilan bir metot olmaktadir. Bununla birlikte deneme, kesfetme
yontemleri ile ¢cocugun kendisini gelistiren bir yaklagim olmaktadir. Bu yaklasim
sayesinde dikkat siiresi uzun tutulabilmektedir. Cocugun becerilerine, kisiligine,
secimlerine miidahale etmemekte, saygi gosterilmektedir. Fikre ihtiyaci olan ¢ocuga
fikir sunmali, fakat onun yerine yapilmasi gereken isi yapmamak, miidahale etmemek
gerekmektedir. Cocuklarin ilgileri farkli aktivitelere yonelik olabilecegi i¢in her
¢ocuga ayni aktivitelerle yaklagilmamaktadir (Temel, 1994).

Yapilan bilimsel aragtirmalarda 3-6 yas arasindaki cocugun zihinsel gelisiminin
hizli oldugu goriilmektedir. Bu siirecte ¢ocuk ne kadar fazla uyarana maruz kalirsa
zihin gelisiminde etkisinin o kadar fazla oldugu bilinmektedir. Etkinlikler sistemsel
olarak, konuyla ilgili bilgi sahibi olan 6gretmenlerin gézetiminde ele alinirsa ¢ocugun
kazanimlar1 daha kaliteli olmaktadir (Wilbrant, 2015).

Diinya genelinde Montessori yaklasiminin tercih edilmesinin bir¢ok nedeni
bulunmaktadir. Montessori egitim yontemi gocuklara; kaliteli bir egitim programi
sunmakta, kendiliginden 6grenme imkani1 tanimakta, cocugu merkeze almakta, egitime
erken yaslarda yogunlagsmasimi saglamaktadir. Ayrica, egitimi bireysellestirmekte,
egitim siirecinde aileyi de dahil eden etkinlikler igermektedir (Temel & Toran, 2013).

Montessori egitiminin 8 temel ilkesi su sekilde belirtmektedir;

1.Bilis ve Hareket: Bilis ve hareket birbirleriyle baglantili olmaktadir. Hareket,
o0grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastirmaktadir.

2. Secim: Insanlar1 hayatlar1 hakkinda kontrol duygusuna sahip olduklarinda,
ogrenme kabiliyetleri gelismektedir. Kontrol ¢ocuklarda konsantrasyonu arttirmakta,
memnuniyeti saglamaktadir.

3. Ilgi: Insanlar ilgi duyduklari seyi 6grenirlerken daha etkili 6grenmektedir,
Cocuklarin sorulart ya da onceden 6grendiklerinin ardindan gelen 6grenmeler daha
kolay olmaktadir.

4. Digsal Odiil Yok: Okuma yapmak ya da test ¢dzmek igin digsal odiil teklif
edilmemektedir. Clinkii ddiiller geri alindiginda ¢ocuklarin yaptig1 aktivite i¢in olan
motivasyonlari olumsuz etkilenebilmektedir.

5. Arkadaslarla Birlikte ve Arkadaslardan Tarafindan Ogrenme: Is birlikci
diizenlemeler, 0Ogrenmeye olduk¢a yardimci olmaktadir. Cocuklar diger
arkadaglarindan, taklitle, gozlemle, ders almakla ya da ders vermekle, arkadaslariyla

birlikte kiiciik gruplar seklinde ¢alisarak daha iyi 6grenmektedir.
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6. Baglamda Ogrenme: smifta gercek yasamla iliskili islenen konular veya
cocuklarin merak ettikleri iizerinden yapilan dersler 6grenmeyi daha anlaml
kilmaktadir.

7. Cocuk ve Ogretmen Etkilesimi: Uyumlu, duyarli, esnek bir 6gretim, istenen
sonuglart daha fazla ortaya ¢ikarmaktadir. Cocuklar samimi, giivenilir ayn1 zamanda
kontrol noktasinda esnek olan 6gretmen ya da ebeveyn rehberliginden yararlanmak,
ogrenmek i¢in giivenli bir ortamda bulunmak istemektedir.

8. Zihinde ve Cevrede Diizen: Zihinsel diizen, ¢evre diizenini desteklemekte,
cocuklar i¢in fayda saglamaktadir. Montessori siniflarinda, malzemeler ortamdaki
yerlesimleri bakiminda oldukg¢a diizenlidir, ¢ocuklarin sistemli kullanabilmeleri i¢in
hazirlanmaktadir (Edwards, 2006).

3.2. Montessori Egitim Modelinde Etkinlikler

Montessori egitim modelinde 5 temel etkinlik grubu bulunmaktadir. Bunlar;
giinliik yasam becerileri etkinlikleri, duyu etkinlikleri, matematik etkinlikleri, dil
gelistirici etkinlikler, kozmik egitim etkinlikleri olarak belirtilmektedir (Wilbrant,
2013).

Montessori egitim programini diger egitim programlardan ayiran en 6nemli
Ozellikleri arasinda; etkinliklerin program kurucusu tarafindan gelistirilmis olmas1 ve
0zel materyallerinin olmasi sayilabilmektedir. Bu etkinlikler cocuklarin
katilimlariyla, eylemleriyle onlarin kolayca 6grenmelerine firsat vermektedir (Lillard,
2012).

Montessori egitim programina katilan okul oncesi donem cocuklari 0-3 yas
grubu ve 3-6 yas grubu olarak ikiye ayrilarak karma yas grubu uygulanmaktadir.
Etkinlikler genellikle bireysel ya da kiigiik gruplar halinde islenmektedir. Cocuklar
o0grenme aktiviteleri arasinda Ozgiirce secim yapabilmekte, egitim ortami yiiksek

kalitede organize edilmektedir (Hojnoski, 2008).

3.2.1. Giinliik Yasam Becerileri Etkinlikleri;

Montessori ortamindaki g¢ocuklarin etkinlikleri yalnizca 6gretim araglarini
kullanmakla siirli olmamaktadir. Giinliik yasama dair objelerle de ilgilenen ¢ocuklar
gercek yasamla ilgili isleri 6grenmektedir. Bunlar arasinda suyu dokiildigi yeri

kurulamak, toz almak, leke ¢ikartmak, Sekil 3.2°de goriildiigii gibi bulasik yikamak,
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halilar1 yere sermek, halilar1 rulo yapmak gibi ev isleri de bulunmaktadir. Bunun gibi
ev isleri ¢ocugun kigisel becerilerini gelistirmekte, dokunma ihtiyaglarini
karsilamaktadir. Ciinkii ¢ocuklar; materyallere dokunarak, onlar1 hissederek bilissel
gelisimlerini desteklemekte, farkli dokunsal oOzellikleri fark edebilmektedir. Is
yaptiklari esnada kullanilan el hareketleri insanin zekasiyla yakindan ilgili olmaktadir.
Boylelikle ¢ocugun yaptigi gilinliik yasam etkinlikleri bilissel gelisimlerini

desteklemek igin 6nemli firsatlar sunmaktadir (Durakoglu, 2011).

Sekil 3. 2 Montessori Egitiminde Bulasik Yikama Becerisi

Kaynak: https://www.evimmontessori.com/gunluk-yasam-becerileri

Gilinliik yasam becerileri etkinlikleri; ¢ocuklarin motor becerilerini, 6z bakim
becerilerini desteklemektedir. Giinlik yasam becerileri etkinlikleri, g¢ocuklarin
ihtiyaclarin1 kendilerinin karsilamasina, bagimsizlagsmasina imkan saglamaktadir.
Cocuklarm motor gelisimlerini desteklemekte, kendi ¢aligma ortamini hazirlamasini
saglamakta ve giiven duygusunu gelistirmektedir. Ayrica ¢ocugun sorumluluk
almasini saglamakta, gorsel alg1 becerilerini desteklemekte, kendi hijyenlerine yonelik
farkindalik kazandirmaktadir. Bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda; giinlikk yagam
becerileri etkinliklerinin ¢ocuklarin motor gelisimlerine, 6z-bakim becerilerine katki
sagladig1 soylenebilmektedir. Montessori; motor gelisimini destekleyen egitim igin
gerekli olan faaliyetlerin, akademik O6grenme i¢in ihtiyag duyulan duyu hareket
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu vurgulamaktadir. Glinliik yasam becerileri
caligmalar arasinda;

- Ince-kaba motor becerileri: Boncuk dizme, tornavida kullanma, mandal takma,

masa sandalye tagima gibi,
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- Nezaket ve zarafet: Kendini tanitmak, giile giile ve glinaydin demek,
arkadaginin elindeki bir seyi rica etmek, 6ziir dilemek, miisaade istemek gibi,

- Oz-bakim: El yikama, burun silme, diigme ilikleme, ceket asma, kurdele
baglama gibi,

- Cevre Diizeni: Masa sandalye fir¢alama, masaya diisen kagit, piring gibi
nesneleri toplama, yer siiplirme, ¢ope atma gibi,

- Yiyecek ve igecek hazirlama: Sekil 3.3’te gortldiigli lizere meyve ve sebze
kesme, yumurta kabugu soyma gibi,

- El sanatlari: Fir¢ayla boyama yapma, diigme dikme, dokuma yapma, kagit
kesme gibi ¢aligmalar bulunmaktadir (Tugluk, Giindogdu, & Kaya, 2006).

Sekil 3. 3 Montessori Egitiminde Yiyecek Hazirlama

Kaynak: https://www.montessoriservices.com/practical-life/food-preparation

Bu alanda basarmak istenen alistirmalar g¢ocugun giinlik hayatta
karsilasabilecegi ugraslardan olusmaktadir. Cocugun kendi 6z bakimina ait ugraslarin
disinda yakin ¢evresindeki cansiz ve canli varliklarla ilgili iliskileri de kapsamaktadir.
Materyaller ise cocugun yasadig1 toplumun kiiltiirel 6zelliklerine uygun malzemelerde
hazirlanmaktadir. Tiim bu asamalarda el bilegi ve parmak kaslar1 ¢aligmaktadir. El
bilegi hareketi sadece insana ait bir 6zellik olmaktadir. Ellerin kullanilmasiyla birlikte

zeka gelismektedir (Danabay, 2018).

3.2.2. Duyu Etkinlikleri

Duyu etkinlikleri; Montessori egitim metodunda o6nemli bir yere sahip

olmaktadir. Maria Montessori’ye gore ¢ocuklar; bilgileri direk olarak zihinleriyle degil
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duyular1 araciligiyla kazanmaktadir. Duyu egitimine yonelik etkinlikler, duyusal
ogrenme sayesinde zihin gelisimini saglamaktadir. Duyu egitiminde ¢ocuklarin bes
duyusunu faaliyete gegirecek farkli aktiviteler bulunmakta, gocuklarin tam anlamiyla
deneyimleyerek 6grenmesi saglanmaktadir (Bigake1, 2018).

Cocuklar duyu materyalleri sayesinde o ana kadar aldiklar1 uyaranlari diizene
sokmaktadir. Bu uyaranlar sistematik, diizenli, zengin olmaktadir. Duyu materyallerini
kullanirken ¢ocugun bir noktaya odaklanmasii saglamak pedagojik alandaki temel
amaglardan sayilmaktadir. Montessori egitiminde konsantrasyon olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Ogrenme sadece konsantrasyon sonucunda gergeklesmektedir.
Cocugun yogun olarak duyu uyarisina ihtiyaci olmaktadir. Maria Montessori 5 duyu
organina hitap eden materyaller gelistirmistir. Materyaller ¢cocugun ilgisini ¢ekecek
sekilde ve bir diizen i¢inde tasarlanmistir. Her bir materyal “zorlugun izolesi” ilkesine
gore tek bir duyuya yonelik olmakta ve tek bir kavram 6gretmektedir. Boylelikle
cocugun duyusu hassaslagirken kafas1 karigmamis olmaktadir (Danabay, 2018).

Duyu egitimi cercevesinde yapilan alistirmalarda ¢ocuklara; kati cisimleri
yuvalarina koyabilme, ¢ikarabilme, piitiirlii veya diiz yiizeylere hafifce dokunabilme,
geometrik cisimleri iki parmagiyla tutabilme becerileri kazandirmaktadir. Boylelikle
cocuklarin elleri, yazi yazarken kullanacagi hareketlerin 6nemli bir boliimiini
yapabilecek seviyeye ulasabilmektedir. (Montessori, 1975)

Duyularin egitiminde kullanilan materyallerde, doku, renk, bi¢im, agirlik, boyut
gibi nesnenin pek ¢ok niteligi temsil edecek sekilde tasarlanmaktadir. Nesnelerin bir
ozelligi on plana cikarilirken, dikkatin odaklanmasi icin bu 6zellik digerlerinden
soyutlanmakta ve nesnelerin sahip olduklari nitelikler ayni olarak tasarlanmaktadir.
Ornegin; renklerin ayirt edilmesinde kullanilan renk tabletleri Sekil 3.4’te goriildiigii
lizere ayn1 malzemeden, ayni biiyiikliikte, ayn1 boyutta hazirlanmaktadir. Bu durum
cocuklarin nesnenin sadece tek bir 6zeligine yani rengine odaklanmasina, boylece
farkliliklar1 kolaylikla algilamasina yardimci olmaktadir. Materyaldeki boyut, sekil
gibi dikkat dagitici unsurlar ortadan kaldirilarak c¢ocugun zihinsel diizenleme
yapmasina yardimci olmaktadir. Ayni1 zamanda bu tasarim nesnenin ilgi cekici

olmasini saglamaktadir (Montessori, 2016).
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Sekil 3.4 Montessori Egitiminde Duyu Materyalleri

Kaynak:_https://www.howwemontessori.com/how-we-montessori/2016/07/montessori-colour-tablets-love-.ntml

Montessori egitiminde kullanilan duyu materyalleri titizlikle hazirlanmakta ve
materyal asagidaki 6zelliklere sahip olmaktadir:
1.Estetik. Anlamsiz giizellik degil, gocugun ruhuna hitap ederek onu ¢alismaya

sevk eden bir estetigi olmaktadir.

2.Gugliikler izole edilmektedir. Materyaller bir defada bir duyuya hitap

etmektedir. Diiz dedigimiz materyal gercekten piiriizsiiz olmaktadir.

3. Duyu materyallerinde kesin bir siralama bulunmamaktadir. Basitten zora
dogru gitmektedir. Hata kontrolii belirgin oldugu i¢in Once silindir bloklarla
caligilmaktadir. Ama pembe kiipte, kahverengi merdivende ve kirmizi ¢ubukta gittikce
hata kontrolii zorlasmaktadir. Ozellikle kirmiz1 ¢ubukta olgunlagma ve farkl bir bakis
acis1 gerekmektedir. Bu nedenle siralamada hata kontrolii en agik olandan en karmagsik

olana dogru ¢alismalar ¢ocuklara sunulmaktadir.

4. Duyu materyalleri giinliik hayat uygulamalariyla baglantili olmaktadir. Cocuk
duyu materyallerini kullanabilmek i¢in masa sandalye tasima, el yikama, hali serme

gibi giinliik hayat uygulamalarinda 6grendiklerini kullanmaktadir.

5. Eksik ya da kirik materyal kesinlikle ortamda bulunmamaktadir. Egitimci

¢ocuk mekana gelmeden mutlaka malzeme kontrol etmektedir.

6. Cocuk calisma yerini kendisi belirlemektedir. Calisma yerini belirlemek
cocugun benim ¢aligmam buraya sigar mi sigmaz mi diye diisiinmesini saglamaktadir.

Bu ¢ocuga hali serme ¢alismasi ile verilmektedir.
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7. Materyaller ¢ocuga hassasiyet kazandirmaktadir. Bes duyuya yonelik
hassasiyet cocuklarin nesnelerin Ozelliklerine iliskin farkindaliklarinin artmasina

yardime1 olmaktadir (Biiytliktaskapu, 2011).

Duyu materyalleri ile yapilan calismalar sonucunda g¢ocugun; el ve goz
koordinasyon gelisimi, ince-kaba motor gelisimi desteklenmektedir. Yaptig1 ise
odaklanmasini saglamakta, planli ve 6zenli ¢alisma aliskanligini desteklemektedir.
Yazma becerilerini, iiretkenligini gelistirmekte, matematikte 10’luk seri yapmasina
yardim etmekte, bellek gorsel algisii arttirmakta, boyutlar1 kavramasini
saglamaktadir. Cocugun duyularini hassaslastirmakta, yasadigi cevreye olan uyumunu
ve duyarhiligmmi arttirmakta, estetife, sanata karst duyarlilifin gelismesini
saglamaktadir. Odaklamay1 saglamanin ve duyulari hassaslastirilmas: sonucunda da
dikkat eksikligi ya da hiperaktivite bozuklugu en aza indirilmekte yada
engellenmektedir (Danabay, 2018).

3.2.3. Matematik Etkinlikleri

Matematik  etkinlikleri; ¢ocugun soyut kavramlart somutlagtirarak
O0grenmesini,  yaratict  dilisiinmesini,  zihinsel = tahminlerde  bulunmasim
hizlandirmaktadir. Matematik materyalleri ¢ocuklarin say1 kavramlarini gelistirmesine
yardimcr olmaktadir. Sekil 3.5’te gortldigi tizere bu materyallerle ¢ocuklar;
rakamlarin yaziliglarim1i dokunsal olarak kavrayabilmekte, sayilar1 gorsel olarak
taniyabilmekte ve c¢ocuklara toplama, c¢ikarma, carpma, bolme gibi islemleri
sezdirebilmektedir. Ayrica ¢ocuklar matematik materyalleri sayesinde tek ve ¢ift

sayilar1 6grenebilmektedir. (Yigit, 2008).

.
N 9 '/ // &
WW’ ///// // M// ’I/[l[[ ="

(24 o

E S Q o NG
4 S Py [~
PSS
55 T

Sekil 3. 5 Montessori Egitiminde Matematik Materyalleri

Kaynak: https://greenspringmontessori.org/how-do-montessori-materials-spark-a-love-of-mathematics/
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Arastirmanin sonuglarina gore; Montessori egitiminde kullanilmakta olan
matematik  materyalleri  ¢ocuklarin  mantiksal ve somut diistinmelerini
desteklemektedir. Ayrica ¢ocuklarda zamani degerlendirme agisindan olumlu etkileri

goriilmektedir (Drenckhahn, 1961).
3.2.4. Dil Gelistirici Etkinlikleri

Dil gelistirici etkinlikleri; goz ve el koordinasyonunu saglanmakta, kalem tutma
becerilerini gelistirmektedir. Cocuklar uygulanmakta olan fenotik (ses bilgisi)
yaklasim sayesinde dilin, alfabenin sembolik harfleri sayesinde ise kelimelerin sekilsel
olarak nasil kodlanacagini anlamaktadir. Ayn1 zamanda her bir ses tarafindan temsil
edilen harfleri de 6grenmektedir (Seldin, 2007).

Maria Montessori’ye gore; diinyaya yeni gelmis olan bebeklerdeki dil
merkezlerinin hassasiyeti olduk¢a yogun olmaktadir. Bu durumun sebebi; dilin
merkezlerinin sozciikleri ve dili kavrayabilmek i¢in var olmasinda yatmakta; daha
giiclii olan igitme mekanizmasinin belirli tinilara yanit verdigi bilinmektedir. O yanit
verdigi tmilar kelimelerden ibaret kabul edilmekte, hareket mekanizmasinin
(konusmak icin gerekli olan agiz vs. hareketleri) sozel bir sekilde aktarilan seslerce
uyarilmasi neticesinde seslerin ¢ocuk tarafindan yinelenebilmesi durumu s6z konusu
olabilmektedir. (Cakiroglu, 2009).

Dil gelistirici etkinlikler; cocugun Sekil 3.6’da goriildiigii tizere yazili sembolleri
anlayarak okumasinda hiz kazanmasina yardimei olmaktadir. Cocugun rahat iletigim
kurmasina, sdzciik dagarciginin gelistirmesine, kendisini sozel olarak ifade etmesine
katki saglamaktadir. Cocuga dogru kalem tutma aliskanlhigi kazandirmaktadir.
Hareketli harflerle sesleri birlestirerek sozciik olusturabilmesine, seslerin sozciik
icindeki yerlerini fark etmesine, seslerin yazilislarini dokunarak, gorsel olarak
algilayabilmesine yardim saglamaktadir. Montessori egitiminde ¢ocuklarin kendilerini
Ozgiirce ifade edebilme yetenegi kazanmalarindan cok, dilin kavramlara iliskin
yoniiniin aligtirmalar yardimiyla gelistirilmelerini saglamaktadir (Oguz & Koksal,
2006).
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Sekil 3. 6 Montessori Egitiminde Dil Gelistirici Materyaller

Kaynak: https:/mww.wbms.org/blog/montessori-materials-4-introduction-to-language-activities

3.2.5. Kozmik Egitim (Evrensel Ogrenme) Etkinlikleri

Kozmik egitim ¢alismalari; somuttan soyuta, yakindan wuzaga ilkesi
dogrultusunda oncelikli olarak g¢ocuga yasadigi iilkenin geleneklerini, tarihini,
yemeklerini, danslarini, miizigini 6gretmektedir. Sonraki siiregte ise; diger tilkeleri
tanitip yasadigi ¢evrenin ve diinyanin farkina varmasini saglamay1 amaglamaktadir
(Cakiroglu, 2009).

Sekil 3.7’de goriildiigii tizere kozmik egitim alaninda ¢igek yetistirilebilecek
tohumlar, ipek bocegi, tavsan, salyangoz gibi hayvanlar bulunabilmektedir.
Montessori egitiminde hayvanlarin bakilabilecegi veya bitkilerin yetistirilebilecegi
bahge, park veya akvaryum gibi alanlara yer verilebilmektedir. Cocuklarin doga ile
iliski kurmasi ruhsal gelisimlerine destek olmaktadir (Poyraz & Dere, 2003). Yapilan
caligmalara gore ¢ocuklarda dogustan gelen merak, kesfetme duygusu; deneylerle,
projelerle desteklenebilmekte, gelistirilebilmektedir. Bitki ve hayvanlarla diizenli bir
sekilde calisan cocuklarda onlara kars1 sevgi, 6zen, takdir etme duygusu olusmaktadir

(Oguz & Koksal, 2006).
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Sekil 3. 7 Kozmik Egitim Alaninda Tavsan Bakimi

Kaynak: https://blog.advancementcourses.com/articles/animals-classroom/

Montessori egitiminde; farkli dokulardaki kumaslar, yoresel giysiler, onlara ait
tahta kasiklar gibi yerel arag gerecler g¢ocuklarin kullanabilecekleri koselerde
bulunmaktadir (Temel, 1994). Cocuklar, bir¢ok farkli iilkenin geleneklerini, kiiltiirel
yapilarini, iklimini, miizigini, dillerini, hayvanlarini, yemeklerini kesfederck yerel
farkliliklar1 6grenebilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarin anlasilir, bilingli, bagkalarina

kars1 hosgoriilii olmalarini saglamaktadir (Oguz & Akyol, 2006).

3.3. Montessori Egitim Modelinde Ogretmen

Maria Montessori’nin; “higbir insanin bir digeri tarafindan egitilemeyecegi”
goriisiine dayanarak olusturdugu yontemle, Ogretmenin rolii geleneksel egitim
Ogretmenlerine kiyasla tamamen degigsmektedir. Geleneksel egitim yonteminde
Ogretmen otoriter bilgi kaynagi goriiliirken, Montessori yonteminde; dikkatli
gozlemci, yonlendirici, rol model, kayit tutucu, ¢evre diizenleyici rollerini
iistlenmektedir. Bu yontemde ¢ocuk bilgiyi 6gretmenden direkt olarak degil gevreden
deneyimleyerek almaktadir (Ozdag, 2014).

Montessori okulunda egitim ortaminin asil tiyesinin ¢ocuklarin olmasi, 6gretmen
roliinii kokten degistirmektedir. Ogretmen, 6grenime katki saglayan ikinci bir egitim
oznesi haline gelmektedir. Ogretmen geleneksel egitimde otoriter bir bilgi kaynagi
iken Montessori okulunda Sekil 3.8’de goriildigii tizere sadece gdzlem yapan, zamanli

miidahale uzmani olmaktadir (O'neil, 1997).
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Sekil 3. 8 Montessori Okulunda Ogretmen

Kaynak: https://ihmontessori.com/montessori-overview/the-montessori-teacher/

Montessori egitim felsefesinde 6gretmenin gorevi sadece rehberlik yapmak gibi
goriinmekte fakat bu rehberligi yapmak kolay olmamaktadir. Her seyden once
Ogretmenin ¢ok iyi bir gozlem yeteneginin olmasi gerekmektedir. Ders siirecinde
Montessori O6gretmeni sdzel sunuma ihtiyag duymamaktadir. Montessori egitimi;
O0gretmenin konusma becerisinde c¢ok, gdzlem becerisinin daha 6nemli oldugunu
sOylemektedir. Bu beceri aslinda susma, gozlem yapma becerisi olmaktadir.
Montessori okulunda gorev yapacak 6gretmenin sabirli, sakin, algak goniillii olmasi
gerekmektedir. Bu felsefede 6gretmenin en dénemli rolii, cocugun ihtiyaglarina gore
cevreyi hazir hale getirmektir. Hazir hale getirdigi ortamlari ara ara kontrol etmektedir.
Ogretmen egitimi tasarlamakta ve ydnetmektedir. Ogrenciler arasinda saglikli iletisim
kurulmasi i¢in Ogrencilere rehberlik etmektedir. Sadece &grencilerin materyalleri
dogru kullanmasini degil ayn1 zamanda iletisimlerini de gozlemleyerek kontrol altinda
tutmaktadir. Montessori egitim felsefesinde 6grencinin odaklanmasi, bu beceriyi
edinmesi 6nemli husustur bu yiizden ¢ocuk tam odaklanarak calisiyorsa 6gretmen onu
ovmek icin bile Ogrencinin calismasmi  bdlmemektedir. Ogretmen gerekli
yonlendirmeleri yapacak otoriteye ve yetkiye sahip bulunmaktadir. Bu otoriteyi sevgi,
saygl ile kurmay1 basarmaktadir (Arslan, 2008).

Montessori Okulu’nda 6gretmen degil materyaller temel sayilmaktadir. Bu
sebeple materyal 0gretmenin kendi isini kolaylastirmak icin eline aldig1 bir arag
olmamaktadir. Ogretmen ¢ocuga materyalin sekli, boyutu, rengi gibi o6zellikleri

hakkinda anlatim yoluyla bilgi vermemektedir. Materyali ¢ocuga iizerinde bir
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alistirma yaparak vermektedir. Ogretmenin ¢ocuga materyali hatasiz kullanmayi
ogretmek gibi bir amaci bulunmamaktadir (Montessori M. , 1950).

Ogretmenin egitim materyalleri hakkinda detayli bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple Once 6gretmen kendi basina materyal ile uzun siire
calismasi gerekmektedir. Boylece 6gretmen ¢ocuga sunacagi materyalin 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmakta, ¢ocuklara materyalin nasil kullanilacagini daha iyi
gosterebilmektedir. Higbir 6gretmen materyalin 6zellikleri ile ilgili kilavuz tizerinden
ya da baska bir meslektasinin kullanis1 hakkinda verdigi bilgiyle yetinmemektedir.
Ciinkii boyle bir calismayla Ogretmen materyal hakkinda gergek bilgilere
ulasamamaktadir (Montessori M. , 1950).

Montessori dgretmeni sinifta yer alan tiim ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine ayri
ayrt1 hakim olmaktadir. Her ¢ocugun ozelliklerini tek tek inceleyerek cocugun
ihtiyacina gore materyal segmektedir. Segtigi materyali ¢ocuga tanitarak hangi
calismalarda daha basarili olabilecegini ¢ocuga gostermektedir. Bunun i¢in ¢ocukla
birebir ¢alisarak iyi bir rehber olmasi gerekmektedir. Materyali detayli bir sekilde
tanitip nasil yapilacagini gosteren 6gretmen bu asamadan sonra Sekil 3.9°da gorildiigii
gibi cocugu calisirken izlemektedir. Ogretmen sadece ¢ocuk ihtiya¢ duydugunda ona
yardim sunmaktadir. Montessori 6gretmeni her zaman ¢ocuga karsi igten, sevgi dolu,
saygili olmaktadir. Yeniliklere deger veren 6gretmen kati kurallardan kaginmaktadir

(Oguz & Akyol, 2006).

Sekil 3. 9 Montessori Smifinda Cocugu izleye Ogretmen

Kaynak: https://www.mariamontessoriteachertraining.org/certificate-level-3-in-montessori-education/

Montessori egitim modelinde 6gretmen; ¢ocuklara model olabilmek adina
istedikleri davranislari sergileyip olumsuz tutum ve davranislardan kaginmaktadir. Her

daim smifta dingin, sabir gosteren, nazik, sik, 6zenli bir bicimde bulunmaktadir.
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Cocuklarmn birbirleriyle iliskilerinin diizenlenmesine yardimci olmaktadir. Daha iyi
anlasabilmelerini saglamaktadir. Ogretmenler her giin, giin sonu degerlendirmesi
yapmaktadir. O giin yapilan ¢alismalarin ¢ocuklara katkisi, ¢gevrenin dizaynini detayli
olarak degerlendirmektedir. Cocuklarin tiim alanlardaki gelisimini tek tek izleyip
incelemektedir. Bunun hakkinda degerlendirmede bulunmaktadir. Siirekli olarak
¢ocugun sinifta yaptigir ¢alismalari, etkinlikleri ebeveynlerine, okul yoneticilerine
gosterip bilgilendirmede bulunmaktadir. Cocuklar ve yetiskinler arasinda birer koprii
gorevi ustlenmektedir. Cocugun fikirlerini ailelerine nasil iletecegi konusunda
yardimda bulunmaktadir. Cocuklarin dikkat ve konsantrasyonunu her daim diri
tutmaya calismaktadir. Ogretmen her zaman, her kosulda cocugun 6zgiirliigiinii kabul
etmekte, bu konuda onu desteklemektedir. Sadece dahil olmasi gereken durumlarda
cocugun Ozgiirliikk alanina girmektedir. Cocuklar hangi ¢calismay1 yapmak istiyorsa ona
yardim ederek tercihlerinde destek olmaktadir. Eger gerekirse cocuga farkl
materyaller sunmaktadir. Buna gore sinifin diizenlemesini yapmaktadir. Cocuklari ¢ok
iyi analiz edebilmektedir. Bu yiizden de ebeveynlerine, ¢ocuklarin gelisimleriyle ilgili

onerilerde bulunmaktadir (Danisman, 2012).
3.4. Montessori Egitim Modelinde Materyaller

Montessori egitiminde hazirlanmig g¢evre ve egitim ortaminin yani sira,
materyaller diger onemli husus olmaktadir. Montessori egitimi verilen siniflarda
cocuklarin ilgisini, dikkatini diri tutan, 6zel yapilmis malzemeler bulunmaktadir. Bu
materyallerle ¢ocugun giidiilenmesi, Ogrenmeye ¢alismas1 saglanmaktadir.
Materyaller ¢ocugun bireysel olarak tek basina dgrenmesi igin iretilmektedir. Her
materyalin kendine 6zel “hata kontrolii” bulunmaktadir. Cocuk bdylece kendi basina
calisirken kendi hatalarini da gérebilmektedir (Lillard, 2013).

Montessori materyalleri smnifin  biiyilk bir kismini olusturmaktadir. Bu
materyaller dogal malzemeler kullanilarak tasarlanmaktadir. Materyaller ¢ocuga
uygun yiikseklikteki raflarda sunulmaktadir. Materyaller belli amacglara hizmet
etmekte, ¢ocugun o6grendiklerini kendisinin kontrol etmesi istenilmektedir. Ayrica
materyaller belirli kavramlar1 ¢ocuga o6gretmektedir. Biiyiik-kiigiik, koku, sekil vb.
gibi kavramlari, bu kavramlar arasindaki ilgiyi ¢ocugun 6grenmesini saglamaktadir
(Kramer, 1976).

Montessori yonteminde ¢ocuk gerekli olan tiim malzemeleri bulabilmekte,

secebilmekte, baskalarini rahatsiz etmeden calisabilmekte, malzemeleri yerine geri
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koyabilmektedir. Bu nedenle c¢ocuk; sinifta olan disiplinin bir pargast haline
gelmektedir. Bu sirada her malzemenin kalic1 bir yeri bulunmaktadir. Tiim malzemeler
estetik acidan diizgiin ve temiz olmaktadir. Bu durum g¢ocuklarin ¢alismay1 zorluk
¢ekmeden tamamlamasina, dikkatli olmasina, dikkatli okumasina olanak tanimaktadir.
Kullanilan materyallerin uyumlu, giizel, ilgi ¢ekici renkleri onlar1 egzersiz yapmaya
tesvik etmektedir. Sekil 3.10°da goriildiigii izere egitim materyallerinde kullanilan
parcalarin renk uyumunun olmasi ve tekdiize olmasi, c¢ocuklarin isle ilgili tiim

detaylar1 kolayca fark etmelerini saglamaktadir (Akyol, 2005).

Sekil 3. 10 Montessori Egitiminde Materyaller

Kaynak:_https://mwww.cmcharter.org/enroll

Montessori materyalleri grupla degil, birebir 6gretimi esas almaktadir. Bu durum
ogrenmeyi kolaylagtirmaktadir. Materyallerin tek boyutlu olmasi, uygulanmasinin
basit olusu c¢alismalarin hem pratik hem de bilimsel oldugunu gostermektedir.
Yalnizca psikolojik a¢idan diisiiniilse dahi Montessori materyallerinin oldukga islevsel
ve faydali oldugu goriilmektedir (Erben, 2005).

Montessori materyallerinin renk, boyut, oran vb. O6zellikleri tiim diinyada
standart olmaktadir. Bu da gocugun gelisiminin evrensel noktalari oldugunun bir isaret
olarak goriilmektedir. Montessori, ¢ocuklarin ayni1 anda birden fazla yetenek
kazanamayacagini savunmaktadir. Bu tiir problemlerle karsilasmamak i¢in egitim
materyallerinin yalitilmig 6zellikleri dikkat cekmektedir. Her materyal tek bir duyuyu
uyaracak ya da tek bir 6greti yapacak sekilde hazirlanmaktadir. Duyu materyallerinin
en 6nemli 6zelligi tek bir duyuya yonelip digerlerini yok etmek olmaktadir. Ornegin;
dokunma duyusu 6gretilirken sadece piitiirlii yada sadece diiz oldugu 6gretilmektedir.
Varlig1 varlik, rengi renk olarak ogretme duyu egitiminde esas olmaktadir. Duyu

materyalleri; ¢ocuklarin gorsel ayirim yetenegini, gozlem giiciinii, organize etme,
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simiflama, ayirt etme yetenegine bagh diisiinme yetenegini arttirmaktadir (Erisen &
Giiles, 2008).

Montessori’nin ¢esitli alanlarda hazirlik materyalleri bulunmaktadir. Cocugun
kendi hayatindan yola ¢ikarak, yaparak, yasayarak 6grendigi calisma alaninin basinda
giinliik yasam becerileri bulunmaktadir. Bu becerilere ait ¢esitli materyallerle ¢alisan
cocuklar, yasamlarinda karsilastigi uygulamalart sinifa tagimaktadir. Bu calismalar
gercek materyallerle yapilmaktadir. Ornegin; sekil 3.11°de goriildiigii iizere yemek
hazirlarken kullanilan bigaklar, tabaklar ya da dtiiler i¢im gercek materyaller
secilmektedir (Gutek, 2004).

Sekil 3. 11 Montessori Sinifinda Ger¢ek Materyallerle Calisma

Kaynak: https://healthybeginningsmontessori.wordpress.com/tag/care-of-others/

Cocuk sorunlar1 tek basina ¢ozebilme, analitik diisiinebilme, kendine giiven
gelistirme, basarili olmanin verdigi mutlulugu yasayabilme yetenegine sahip
olmaktadir. Cocuklarin kesiflerinin siirekliligi gibi materyaller de birbirine bagh
bulunmaktadir. Montessori araglarinin baz1 6zellikleri su sekilde belirtilmektedir;

- Her bir arag grubu sadece bir kavram sunmaktadir. Sunulan kavram, anlamini
etkileyecek diger tiim uyaranlardan ayrilmakta, dikkat sadece onun {istiine
yogunlastirilmaktadir.

- Her ara¢ grubu, sunmay1 hedefledigi kavramin en az ve en fazla degerlerini
gosteren parcalara sahip olmaktadir. Boylelikle goreceli kavramlar sunulmaktadir.

- Arag kavramlari; basitten karmasiga dogru, ileriki asamalarda ise somuttan
soyuta dogru 6gretecek bicimde tasarlanmakta, bu sirayla sunulmaktadir.

- Her arag ondan sonra gelecek ileriki kavramlar i¢in alt yap1 olusturmaktadir.

- Hata denetim mekanizmasina sahip olmak Montessori araglarinin en 6nemli

ozelligi olarak goriilmektedir. Bu mekanizma sayesinde ¢ocuk yetiskinin yardimina
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ihtiya¢ duymadan kendi basina 6grenebilmekte, aragla ¢alisabilmekte, sonucu kendi
degerlendirebilmektedir (Aydin, 2010).

3.5. Montessori Egitim Modeli ile Geleneksel Egitim Modelinin Karsilastirilmasi

Montessori egitim modelinde; 6gretmenin rolii, gocuga kars1 tutum, dersin akisi,
egitim araglari, programin énemi, egitim alani gibi bir¢ok disiplin geleneksel egitim
sistemine gore farklilik gostermektedir (Korkmaz E. , 2005) Geleneksel egitimle

Montessori egitimin farkliliklar1 ve benzerlikleri Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3. 1 Geleneksel Egitim ve Montessori Egitiminin Karsilastirmasi

Kaynak: Din ve ahlak egitimi baglaminda montessori yonteminin ¢ocuklarin sosyal
yasamindaki tezahiirleri: Palet [lkokulu ornegi, Eser H., 2019

Geleneksel Egitim Montessori Egitimi

Ogretmen merkezli bir yaklagimi bulunmaktadir. Ogretmen gbzlemei ve rehber konumda
olmaktadir.

Ogrenci bilgiyi kendi kendine materyallerle
bulmaktadir.

Fiziki kesif i¢in tiim duyu ve organlarina yonelik | Duyusal gelisim igin ¢ok az materyal

Bilgi aktarimi bulunmaktadir.

materyaller bulunmaktadir. bulunmaktadir.

Ogretmen 6grencinin hatasini bulmakta ve Ogrenci kendi hatasin1 kendisi bulmakta ve

diizeltmektedir. diizeltmektedir.

Egitimde ders kitaplarina bagh kalinmaktadir. Ogrenme materyallerle saglanmaktadir.

Ogrenciyi arastirmaya tesvik etmemektedir. Ogrenciyi arastirmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerde sosyal 6grenme bulunmamaktadir. | Sosyal ve akran dgrenmesi bulunmaktadir.

Ezbere dayali bir 6grenme bulunmaktadir. Ogrenci kendisi kesfederek 6grenmektedir.

Ogrenci pasif bir dinleyici roliinde olmaktadir. Ogrenci bilgiye aktif katilimet olarak
ulasmaktadir.

Uzun siire dikkatini saglayamamaktadir. Dﬂfkatl ogrenme bitinceye kadar
dagilmamaktadir.

Ogrencinin ¢alisacagi konuyu dgretmen Ogrenci istedigi materyallerle nceden

belirlemektedir. hazirlanmig ¢evrede galismaktadir.

Disiplin 6gretmenin zorlamalariyla olusmaktadir. | Cocuk kisisel disiplinini kendisi olusturmaktadir.

Motivasyon i¢sel basarma duygusuyla
saglanmaktadir.

Odiil-ceza bulunmaktadr.

Tabloda gortilebilecegi tlizere; geleneksel egitim ve Montessori egitim
sisteminde 6grencinin motivasyon kaynaklari, 6gretmenin tutumu ve konumu farklilik
gostermektedir. Ayin1 zamanda ¢ocuklarin sosyal beceriler yoniinden de farklilastig
goriilmektedir.

Yapilan bir ¢alismada Montessori egitimine devam eden ¢ocuklar ile geleneksel
egitim sistemine devam eden ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerileri

karsilagtirilmaktadir. Calisma Amerika’da yapilmakta, schirdeki resit olmayan
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cocuklar1 kapsamaktadir. Okuluna devam eden ¢ocuklar kura sistemi ile segilmektedir.
Kuray1 kazanip Montessori okuluna kayit yaptiran ¢ocuklarin, kuray1 kazanamayip,
geleneksel metotlarin uygulandig diger okullara kayit yaptiran ¢ocuklara gore daha
iyi sosyal beceriler sergiledikleri sonucuna ulasilmaktadir (Lillard A. , 2008).

Yapilan diger bir ¢alismada ise Montessori egitiminin yetigkin bireylerdeki
etkileri degerlendirilmektedir. Arastirmanin 6rneklemi “Franciscan Montessori Early
School”’da 6grenim goéren Ogrenciler tarafindan olusturulmaktadir. Arastirmanin
sonuglaria goére Montessori egitiminin ¢ocuklarin sosyal ve akademik gelisimlerinde
olumlu etkiler olusturdugu ortaya konulmaktadir. Ayrica Montessori egitimi ile
yetisen bireyler; egitim sirasinda edindikleri tecriibelerini bugiinkii yasamlarindaki
akademik, sosyal, kisisel gelisimlerine pozitif katkilar1 oldugunu ifade etmektedirler.
Sonug olarak; Montessori yonteminin okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanmasi
cocuklarin sosyal gelisimlerine pozitif anlamda katki sagladigi sdylenebilmektedir
(Glenn, 2003).
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BOLUM 4

4. OKUL ONCESI EGITIiM YAPILARINDAKI MEKANLARIN
TASARIM YAKLASIMLARI ILE BiRLiKTE MONTESSORI
EGITiM MODELi BAGLAMINDA INCELENMESI

4.1. Okul Oncesi Montessori Egitim Modeli Uygulanan Kurumlardaki i¢ Mekan
Tasarim Yaklasimlar:

“Mekan olusturmak™ Montessori egitim metodunun temel 6geleri arasinda yer
almaktadir. Montessori’ye gore ¢ocuk; dogast geregi 6zgiirliige meyilli oldugu igin
onlara fiziksel 0zgiirlik verilmekte, bu 6zgiirliik onlara taninan yasamsal araclarla
saglanmaktadir. Cocuk ancak Ozgiir bir ortamda kendini gelistirebilmekte, ifade
edebilmektedir (Poyraz & Dere, 2001).

Okul oOncesi egitim yapilarinda i¢ mekanlar g¢ocuklarin c¢esitli beceriler
kazanabildigi, cevresiyle etkilesimde bulunabildigi, farkli aktiviteler yapabildigi,
farkli duygu olusumlarmin gergeklestigi alanlar oldugu i¢in ozenli bir sekilde
planlanmaktadir (Kara, 2018).

Okul oncesi egitim yapilar1 tasarlanirken ilgili kisiler mekanlar1 ¢ocuklarin
goziinden gormesi gerekmektedir. Egitim yapilarinda ilgi ¢ekici, 6grenimi eglenceli
hale getirecek yasam dolu mekanlar planlamas1 gerekmektedir. Tasarlanan ilgi ¢ekici,
kaliteli mekanlar ¢ocuklar egitimlerinde motive etmeyi saglamaktadir (Atabay, 2014).

Okul oncesi egitim yapilarinin i¢ mekanindaki smiflar ¢ocuklarin 6grenme
asamasinda etkin olabilecegi, fiziksel 6zgiirliik, problem ¢6zebilme, yaraticilik, kisisel
diizen duygusunu gelistirmelerine firsat sunan bir kurguda planlanmaktadir. Bu

planlama ¢ocugun egitim evresini kaliteli ve nitelikli bir hale getirmektedir. Ayni
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zamanda Ogretmen agisindan lretkenlik, siif yonetimi gibi énemli hususlarda da
olumlu yonde etki gostermektedir (Kara, 2018).

Okul oOncesi egitim yapilarinin tasarlanmasi, ¢ocuklarin toplumsal agidan
gelismelerine ve onlarin fiziksel, duyusal, bilissel yonden biiyiimelerine imkan
saglayan nitelikte olmasi gerekmektedir (Durmus, 2006).

Montessori egitim yapilarinda faaliyet ve dolasim alanlari1 ¢cocuklarin birbirlerini
gbzlem yapmalarina imkan saglayan acgik plan yontemi ile kurgulanmaktadir (De

Jesus, 1987).
4.1.1. Fiziksel Acidan Yaklasimi

Cocuk, potansiyellerini ve dogustan gelen yeteneklerini kullanmak igin ¢esitli
araglarla tasarlanmis gevreye ihtiyag duymaktadir. Cevre uyaranlari zeka gelisiminin
cok hizli sekillendigi ilk evrelerde oldukg¢a 6nemli olmaktadir (Keskin, 2017).

Montessori egitim yaklagiminin 6nemli 6gelerinden biri olan hazirlanmis ¢evre;
merkezde ¢ocugun yer aldigi, onlarn ihtiyaglarina, ilgilerine, yeteneklerine,
tecriibelerine yanit veren, gelisimleri i¢in sorumluluk almalarina imkén saglayan,
bireye, gelisime odaklanan, tiim cocuklart degerli goren bir yontem olmaktadir
(Selguk, 2016).

Montessori egitim yaklagiminda egitimin basarili olabilmesi i¢in mekanin dogru
planlamas1 gerekmektedir. Planlanan egitim mekanlarinin her agidan ¢ocugun
gelisimine fayda saglayacak diizende olmasi gerekmektedir. Montessori egitim
mekanlari; ¢cocugun 6zgiir olmasi, mekénsal gereksinimlerine yonelik kullanilabilir
olmasi, tek basina bir sey basarabilmesine destek saglamasi adina tasarlanmaktadir
(Firlik, 1996).

Egitim yapilarinda Montessori egitim yaklasimin1 benimseyen mimari
niteliklere gore;

- Egitim binasinin tek katli olmast,

- Sekil 4.1°de goriildiigii tizere diizene, estetik bir atmosfere sahip olmasi,

- Bahgeye agilan sinif kapisinin bulunmast,

- Okulda yer alan tiim donatilarin ¢ocuklarin fizyolojik yapilarina uygun olmast,

- Smif mekanlarinin karma yas gruplarina uygun olarak tasarlanmasi

gerekmektedir (De Jesus, 1987).
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Sekil 4. 1 Montessori Sinifinda Diizen

Kaynak:_https://montessoriacademy.com.au/montessori-classroom-design/2

Egitim mekanlari; kaza ihtimallerinden arinmig olarak tasarlanmakta, bireysel
ve grup etkinliklerine uygun alanlara sahip olmakta, havalandirma, 1sitma, aydinlatma
gibi sistemlerin ¢ocuklarin hijyen ve saglik kosullarina uygun olmaktadir. Mekanda
bulunan donatilar ihtiyaca gére yer degistirilebilecek durumda olmaktadir (Ozdemir
& Bacanli, 2007)

Hazirlanmis ortam; c¢ocugun oOnceden gormedigi, yetiskinler tarafindan
diizenledigi, onlarin gelisimini, yetismesini, kendi baslarina temel ihtiyaglarin
karsilayabilmelerini saglamaktadir. Montessori egitiminde sadece egitim ydntemi
degil 6grenme ve Ogretme icin hazirlanmis ortaminda 6nemi vurgulanmaktadir.
Yontemin temeli, hazirlanan cevrede c¢ocugun en verimli sekilde bagimsizligim
kazanmasina, gelistirip kesfetmesine yardimci olacak sekilde hazirlanmaktadir
(Ozdag, 2014).

Montessori simifinda; c¢ocuk, egitmen ve cevre ile bir “Ogrenme {iggeni”
olusturulabilecek diizende birlikte ¢alismaktadir. Olusturulan bu sinif ortam1 ¢ocugun
uyum, bagimsizlik, konsantrasyon, i¢ diizen duygusunu gelistirmektedir. Aym
zamanda g¢ocugun refahini, akademik, sosyal basarisini desteklemektedir (Smith,
2018).

Hazirlanan ortamlarda cocuklara verilen materyallerin sirasinin belirli olmasi
gerekmektedir. Bu materyaller; ihtiyaglarinin sirasini gz Oniinde bulundurarak,
basitten karmasiga dogru, ¢ocugun bir sonraki asamadaki eksik materyali fark

etmesine izin verecek sekilde yerlestirilmektedir. Materyallerin yerini bilen ¢ocuklar,
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giinliik egitimlerinin akigina gore hazirlanan malzemeleri 6zgiirce segebilmektedir
(Kayili, 2010).

Yapilar birden fazla kata sahipse i¢ mekani planlarken siniflar1 zemin katta tercih
etmek gerekmektedir. Bununla birlikte siniflar iklimsel ozelliklere uygun cephe
yoniinde konumlandirmaktadir. Smflar giin 1518indan  en yiiksek diizeyde
faydalanmaktadir. Pencerelerin agilimlar1 kaza olasiligini ortadan kaldiracak
yukseklikle, acilim yoniiyle ¢ocuklara tehlike olusturmayacak 6zellikte olmaktadir.
Smiflarin kapilarinda kirilmaya dayanikli olan temperli cam tercih edilmektedir.
Doéseme malzemeleri hijyenik, temizligi kolay, kaymaz, yangma ve darbelere karsi
dayanikli olmaktadir. Duvarlarda ve tavanlarda bakimi, onarimi kolay, rahat
temizlenebilen su bazli boyalar ve uygun malzemeler tercih edilmektedir. Duvarlarda
mekanlar arast ses yalittmi saglanmaktadir. Her siniftan bahgeye dogrudan

cikilabilmektedir (Kara, 2018).
4.1.2. Psikolojik Ac¢idan Yaklasimi

Montessori egitim yapilarin1 tasarlarken cocuklarin okula karsi ilgilerini
cekebilmek, kendilerini ev ortaminda hissettirmek adina diizenlenmektedir. Mekanlar
planlanirken de ¢ocuklarin duyular1 dikkate alinmaktadir. Cocuklarin neyi duymak,
gormek, koklamak, tatmak, neye dokunmak istedigi diisiinceleri temel alinmaktadir.
Montessori egitiminde ¢ocugun gergek hayati gozlemleyebilmesi igin; egitim
yapilarinda genis bahgeler, gercek yasamda kullanilan nesneler yer almaktadir.
Montessori egitim anlayisinda gore iyi planlanmig bir g¢evrede bulunan ¢ocuk
olumsuzluklardan uzak kalmaktadir (Demiriz, Ulutas, & Karadag, 2011).

Hazirlanmis ¢evre olarak adlandirilan smif ortami; cocugun kisiligini
gelistirmesi i¢in ihtiya¢ duydugu firsatlarin yaratildigi, onlar igin besleyici bir ortam
olarak gorilmektedir. Bu ¢evre cocuklarin gelisimleri i¢in olumsuzluk yaratacak
durumlan ortadan kaldirmakta, gereksinim duyduklari ihtiyaglari barindirmaktadir
(Stoll-Lillard, 2018).

Montessori egitim mekanlarinda hazirlanmis ortam saglamak i¢in; malzemelerin
diizeninde, renk vurgulanarak, soldan saga, kolaydan karmasiga dogru yerlestirilmesi
gerekmektedir. Malzemelerin ¢ekiciligine dikkat edilmektedir. Ogretmen egittigi
ortamin mimart olmaktadir. Bu sebeple 6gretmen her daim hazirlikli olmakta,
malzemeleri nasil kullanacagini bilmekte, davraniglarinda kararlilik gostermektedir.

Her smifta sadece bir adet materyal bulunmaktadir. Cocuklarin birbirlerini beklemesi,
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bagkalarina karsi saygili olmasi, sabirli olmasi, dogru kararlar vermesi, paylasmay1

ogrenmesi saglanmaktadir (Wilbrant, 2013).
4.1.3. Sosyal Acidan Yaklasimi

Montessori egitim yapilarindaki tasarim kurgusu; cocuklarin dinlenmelerine,
gezinmelerine, sosyallesmelerine, c¢alismalarina imkan saglayan diizene hizmet
etmektedir. Sahip oldugu ortak alanlar, 6zel olarak tasarlanmis mekan kurgusu ile
egitim yapilar1 farkl fiziksel ve kisisel o6zelliklere sahip ¢ocuklarin birlikteligine,
sosyallesmesine olanak saglamaktadir (Hertzberger, 2008).

Aynmi1 zamanda Montessori Okullari’’nin i¢ mekanlari, bahgeleri farkli yas
gruplarindaki c¢ocuklarin bir arada oyun oynayabilmesine, ortak c¢alismalar
yapabilmesine, sergi, resim ya da spor faaliyetlerine katilabilmesine, kisaca
etkilesimde bulunabilmesine yardimei1 olacak sekilde tasarlanmaktadir. Incelenen
okullarin genelinde her bir sinifa direk erisim saglanabilen bahgelerin, tiim ¢ocuklarin
ortak kullandigi alanlar haline geldigi tespit edilmektedir. Okullarda bulunan spor
salonlari, galeri bosluklari, koridorlar, cok amacli salonlar, amfiler gibi ¢esitli 6grenme
ve eylem alanlari ¢ocuklarin birbirleriyle sosyallesmelerine, etkilesim halinde
olmalarma imkan tamimaktadir (Ozdag, 2014) .

Cocuklan etkinliklere tesvik etmek icin; sinifta bulunan biitiin malzemeler
gorebilecekleri yerlerde bulundurulmakta, agik dolaplar, raflar yer almaktadir. Sosyal
etkilesimi kuvvetlendirmek icin; her materyalden birer adet bulundurulmaktadir.
Boylelikle ¢ocuklar birbirlerinden isteyebilmekte, kendini ifade etmenin yollarinin
bulmakta, arkadaglarmni seyretmekte, sabirla beklemeyi 6grenmektedir (Wilbrant,
Maria Montessori yontemiyle ¢ocuk egitimi sanati., 2015).

Montessori  e8itim mekanlar1 ¢ocuklarin  biitiin  gelisimsel ihtiyaglari
giderebilecek bi¢imde olusturulmaktadir. Her c¢ocuk kendi talebi dogrultusunda
calisma Ozgirliigline sahip alanlarda faaliyet gerceklestirebilmekte, birbirlerini
gozlemleme firsati bulabilmektedir. Sosyal etkilesimin fazla oldugu Montessori
mekanlari; ¢gocuklara saygi, sevgi, sorumluluk gibi 6nemli degerler kazandirmaktadir.
Montessori egitiminde mekan; cocugun kesif yapmasina uygun, kendi bagimsizligina
olanak saglayan, 0zgiir bir bicimde 6grenim kazanmasini destekleyen bir bigimde

kurgulanmaktadir (Korkmaz, 2015).
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Cocuklarin  caligmalarim1 gostererek  kendilerinin ~ degerli  oldugunu
hissedebilmesi, yeni diisiinceler gelistirebilmesi adina sergi alanlar1 diizenlenmektedir

(Heroman & Copple, 2006).

4.2. Okul Oncesi Montessori Egitim Modeli Uygulanan Kurumlardaki Dis
Mekan Tasarim Yaklasimlari

Okul 6ncesi Montessori egitim modelini uygulayan kurumlarda dis mekanlar;
cocugun Ozgiir bir sekilde hareket etmesine ve deneyim kazanmasina olanak saglar
kurguda planlanmaktadir. Okuldaki tiim faaliyetler hem ayni mekanda hem de farkli
mekanlarda yapilabilmektedir. Bu sebeple okulun i¢ ve dis mekanlar1 verilecek
egitimlerin niteliklerine gore bilingli bir sekilde planlanmaktadir (Roth, 1999).

Nitelikli  egitim yapilarinda egitim alanlart sadece simif olarak
belirlenmemektedir. Yapmin dis mekanlarinin da g¢ocuklar igin giivenli, saglikli,
eglenceli, oyun gereksinimlerini karsilayan, ¢ocugun aktif rol alabilecegi ortamlar
sunmast gerekmektedir. D1s mekanlarda tasarlanan oyun alanlari i¢in ¢gocugun egitim
materyallerini kullanmasina imkan saglayan alanlar olusturulmaktadir. Ayrica
cocugun dogal yasam hakkinda deneyim sahibi olmasmi saglayan hayvanlar
besleyebilecegi, sebze meyve yetistirebilecegi, aga¢ dikebilecegi alanlar planlamak
gerekmektedir (Kara, 2018).

Cocuklarin 6zgiirce dolasabilmelerine uygun olan c¢evre, onlarin egzersiz

yapmalarina da izin vermektedir (Montessori, 1975).
4.2.1. Fiziksel A¢idan Yaklasim

Montessori egitiminde c¢evre ve doga, cocuklarin gelisimi i¢in Onemli
oldugundan, Montessori okullarinin tasarimindaki i¢ mekan-dis mekan iliskisi giiglii
tutulmaktadir. Kis bahgeleri, sundurmali yar1 agik alanlar, sagaklar gibi mekanlar
okulun igerisinde tasarlanmaktadir. Disarida gergeklesen doga olaylarinin, okulun
icerisinden de cocuklar tarafindan kolayca algilanabilmesine dikkat edilmektedir
(Sever, 2017).

Montessori’ye gore ¢ocugun erken yaslardan itibaren dogayla temas halinde
olmasi olduk¢a 6nemli goriillmektedir. Bu, ¢ocugun temas ederek kesfetmesine, dogal
hayat dongiisiinii gézlemleyebilmesine, bitkilere, hayvanlara bakarken sorumluluk
almasmna, sabretmeyi, giiven igerisinde beklemeyi Ogrenebilmesine yardimci

olmaktadir (De Jesus, 1987).
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Doga kanunlart bilim ve sanat dallarinin temelini olusturdugu icin, ¢ocuklara
doganin giizelligini, diizenini, uyumunu anlamalar1 igin Sekil 4.2.’de gorildigi gibi
doga icerisinde bulunan etkinlik ortamlar1 olusturulmaktadir. Bu yilizden dis
mekanlarda da egitime 6nem veren Montessori okullarinda okul bahgesi de 6nemli bir
egitim ortam1 sayilmaktadir. Cocuklara Sekil 4.3°te goriildiigii gibi bah¢ede mintika
temizligi, ¢icek ekme ya da agag yetistirme, sulama, hayvan besleme vb. faaliyetler,

cevre bakimiyla ilgili isler de yaptirilmaktadir (Korkmaz, 2015).

Sekil 4. 2 Montessori Egitiminde Doga Igerisinde Etkinlik Ortami

Kaynak: https://www.earthscapeplay.com/project/ottawa-montessori-school-playground/

Sekil 4. 3 Montessori Egitiminde Cevre Bakimi

Kaynak:_http://www.greenfriendsmontessori.org/about.html

Montessori siniflarinda, genel olarak iki kap1 bulunmaktadir. Bu kapilardan biri
sinifa, digeri bahgeye agilmaktadir. Dig bahgeye hem gorsel hem de fiziksel olarak
biitiin siniflardan erisim saglandig1 saptanmaktadir. Boylece okul bahgesi oyun
oynama etkinliginin disinda hayali bir ¢izgiyle sinirlandirilarak her sinifa ait bir bahge
olusturulmaktadir. Bu bahge, ¢ocuklarin oyun oynadigi giivenli bir alan islevinde

bulunmaktadir. Ayni1 zamanda egitim faaliyetleri igerisinde yer alan fen, doga
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calismalari i¢in gerekli olan dogal ¢evrenin kendiliginden olugsmasini da saglamaktadir

(Sar1, Tiirk, & Keskin, 2019).
4.2.2. Psikolojik Acidan Yaklasimi

Montessori egitiminde ¢ocugun gelisimine katki saglamak igin doga ile iliskide
olmanin 6nemine ve faydasina dikkat ¢ekmektedir. Montessoriye gore g¢ocuklar;
doganin uyumunu, giizelligini, diizenini anlamakta, bundan mutluluk duymaktadir.
Doganin yasami olumlu etkileyen giizel atmosferi olmasi sebebiyle Montessori
egitiminde doga, yakindan baglantili bir unsur haline gelmektedir (Toran, 2011).

Montessori, ¢ocugun Ozgiir hareket edebilmesi, kendini kesfedebilmesi igin
dogadaki varliklar1 kesfedip onlardan mutluluk duymasi gerektigini belirtmektedir.
Montessori’ye gore hayvanlari, bahgeleri bulunan okullardaki gocuklar canlilarin
gelisimlerini gozlemleyebilmekte, bu gozlemleri sirasinda bitkilere ve Sekil 4.3’te
goriildiigii iizere hayvanlara ilgi gostermeyi Ogrenebilmektedir. Bitkilerle ve
hayvanlarla ilgilenen g¢ocuklar canlilara kars1 sevgi, giiven, sempati duyabilmektedir
(Giingdr & Ogelman, 2015).

Sekil 4. 4 Montessori Egitiminde Hayvan Bakimi

Kaynak: https://www.pepschoolv2.com/montessori-blog/2022/1/6/five-ways-pets-support-
montessori-learning

4.2.3. Sosyal A¢idan Yaklasim

Montessori okullarinin olabildigince doga ile i¢ ice konumlandirilmis olmasi,
ogrencilerin dogay1 giinlilk yasamin bir parcasi olarak algilamalarini saglamaktadir.
Ayrica ¢ocugun doga bilincinin gelismesini, ¢evreye karst duyarli olmasini, daha

kiiclik yaglardan egitimin bir pargasi haline gelmesini saglamaktadir. Bahgedeki

42


https://www.pepschoolv2.com/montessori-blog/2022/1/6/five-ways-pets-support-montessori-learning
https://www.pepschoolv2.com/montessori-blog/2022/1/6/five-ways-pets-support-montessori-learning

bitkilerin, hayvanlarin bakimindan ¢ocuklarin sorumlu olmasi ise, g¢ocuklarin
sorumluluk duygusunu giiglendirmenin yani sira bahge, bakim isleri i¢in gerekli
personel ihtiyacini da minimuma indirmektedir. (Sari, Tirk, & Keskin, 2019).
Montessori egitim yaklagiminda dogaya verilen 6nemden 6tiirii cocuklarin hem egitim
mekanlarinda hem de dis mekanlarda bakimiyla ilgilenecegi canlilarla birlikte
yasamaktadir (Polk-Lillard, 2014).

Montessori egitiminde ¢ocugun doga ile etkilesimde olmasi Onemli
goriilmektedir. Hayvanlarin ve bitkilerin bakimlar1 gibi faaliyetlere egitimleri
stiresince yer verilmektedir. Maria Montessori; bahgeleri, hayvanlari, tarlalari olan
okullarin  kurulmasimi istemektedir. Bu okullarin ¢ocuklarin gelisimine olan
faydalarin1 su sekilde aciklamaktadir;

- Canlilarin gelisimlerini gézlemlemeye aligmak: Cocuklar bakimini iistlendigi
hayvan ve bitkilerin gelisimlerini gozlemleyebilmekte, bu gézlem arttik¢a, hayvan ve
bitkilere gosterdikleri bakim da 6zen de artmaktadir.

- Kendi kendini egitme dngoriisiine sahip olmak: Cocuk baktig1 hayvani diizenli
beslemesi gerektigini, ektigi bitkilerin yasayabilmesi i¢in sulamasi gerektigini,
ogrenince Kkendisinin de hayatta bir gorevi oldugunu anlamakta, bu gorevi
istlenmektedir. Cocuk, bu gorevleri 6gretmen tarafindan zorlanmadan, kendi istegiyle
yapacagindan dolay1 zamanla kendini egitme aliskanligi gelistirmektedir.

- Beklemeye aligmak, sabirli olmay1 6grenmek: Topraga ekilen bir tohumun
yavasca c¢imlenmesini ve gelisimini gozlemek ¢ocuklara sabretme anlayisini
kazandirmaktadir.

-Canlilara, dogaya karsi giivenmek, sempati duymak: Bitkilerle ya da
hayvanlarla ilgilenen ¢ocuklar; onlara kars1 Sevgi, sempati, giiven hissetmektedir.

- Insanin dogal evrim siirecini izlemek: Insanlarin dogal yasamda hayvancilikla,
tarimla ilgilendikten sonra uygar hayata ge¢meleri gibi ¢ocugun da dogayla
ilgilenerek, bu durum ile iliskili bir ugrasi olmaktadir (Akytiz, 2010).
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BOLUM 5

5. MONTEsngi EGiTiM MODELINE GORE DUZENLENEN
OKUL ONCESI EGITiM YAPILARI ORNEKLERI

Montessori egitim mekanlarin1  planlanirken merkez c¢ocuk olmaktadir.
Mekanlar; ¢ocugun ihtiyaglarini, kisilik gelisimine etki eden unsurlari 6n planda tutan
tasarim  kriterleri iizerine kurulmaktadir. Montessori egitim mekanlarinin
planlamasinda; ¢ocuklarin bireysel o6zgiirliigiinii destekleyen, gozlem ve kesif
yapabilmelerine imkan saglayan tasarim kriterleri hedef alinmaktadir. Mekanlarin
planlamasi; Sosyal etkilesim, bireylesme, konsantrasyon, se¢im ozgiirliigii, temel
becerilerde vyeterlilik, bagimsizlik, problem ¢6zme becerileri gibi hedefler
dogrultusunda ger¢eklesmektedir (Korkmaz, 2015).

Montessori egitim mekanlar1 sade, estetik diizenlenmektedir. Siniflar, giivenli,
temiz hava alan, aydmlik olacak sekilde tasarlanmaktadir. I¢ mekanlarin genelinde
acik renkler kullanilmaktadir. Duvarlara ¢cocuklarin gorebilecegi yiikseklikte tablolar,
resimler asilmaktadir. Tim mekanlarda belirli bir diizen mevcut olmaktadir.
Materyallerin, malzemelerin yerleri degismemektedir. Cocuklar istedikleri materyal
ve malzemeyi kullanarak Ozglirce calisma yapabilmektedir. Mobilyalar ¢ocuklara
tasima kolaylig1 saglamak adma hafif, onlarin boyutlarina uygun, acik renklerde
olmaktadir. Mekanlardaki raf, masa, sandalye, tiim arag gerecler ¢cocuklarin fiziksel
boyutlarina goére secilmektedir. Dolaplar yiiksek olmayan, agik raf sisteminde
tasarlanmaktadir. Kap1 kulplari, lavabo boylari, tuvaletler, askilar ¢ocuklarin boylarina
gore diisiiniilmektedir. Boylece ¢ocuklar 6zgiirce hareket ederek fiziksel bagimsizlik
sahibi olmaktadir. (Demiriz, Ulutas, & Karadag, 2011).

Montessori egitim mekanlarinda bir¢ok farkli alan bulunmaktadir. Okul
tasarimlarinda, egitimin modeli kapsaminda, mekanlar arasinda gorsel agilardan giiglii

bir bag kurulmaktadir. Girisler, faaliyet alanlari, siniflar arasindaki kismi ayiricilar,
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mekanlar1 sinirlamada kullanilan seffaf malzemeler, ¢ocuklarin birbirlerini
gorebilmelerine izin  vermektedir. Bu durum sosyallesmesi, is birligini
desteklemektedir. Siniflar agik plana sahip olmaktadir. Siniflar grup ¢alismalarina ve
bireysel ¢alismalara uygun olan diizende tasarlanmaktadir. Montessori egitim
mekanlarinda ¢ocuk Slgeginde tasarimlar yapilmasi, rahatlik, giiven, aidiyet hissinin
saglanmasin1 ele almaktadir. Mekanlarin ¢ocuklara 6zel ve ait oldugu hissiyati
verilmek istenmektedir. Bu dogrultuda okullarin planlamasinda yatay planlama tercih
edilmektedir (Sever, 2017).

Montessori egitiminin verildigi mekanlarda gocugun gevresindeki nesneler
viicuduna, kuvvetine uygun olmaktadir. Kullanimi1 kolay kilitler, rahat agilip
kapanabilen ¢ekmeceler, el yapimi sabunlar, parmaklar: ile tutulabilen fircalar, kisa
diiz stipiirgeler, yalmiz giyilebilen ve ¢ikarilabilen kiyafetler bulunmaktadir
(Montessori, 1975).

Montessori  hareket halindeki ¢ocugun kendisini  gelistirebilecegine
inanmaktadir. Bu sebeple egitim ortami; engellerden uzak, ¢ocugun hareket etme
Ozgiirliiglinii saglamasina imkan verecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Boyle
bir ortamda Ozgilirce hareket eden c¢ocuk kendi dogalligmin farkina varmakta,
o0grenmenin heyecanini yasamaktadir (Montessori, 1953).

Montessori siniflarinda olan giiriiltii; disiplinsizlik, dagiiklik ya da diizensizlik
olarak anlagilmamaktadir. Bu giiriiltii; siniflar i¢erisinde keyif, nese icerisinde sosyal
ortamini yasayan, beyin firtinasi yapan, yaratici diisiinmeyi, uygulamayr yapan
cocuklarin varhigini gostermektedir. Montessori siniflari; farkli ay ve yas gruplarindaki
cocuklardan olugmaktadir. Bu siniflardaki ¢ocuklarin yaglar1 biiyiise de ayn1 rehber
ogretmen ile devam etmektedir. Cocuklarin birbirlerinden 6grenmesinin en etkili yol
oldugunu kabul eden Montessori; kiigiik ¢ocuklara aktarilan bilginin biiylik ¢ocuklar
i¢in tekrar oldugunu, ¢ocuklarin birbirleriyle dokunarak, sevgiyle daha 1yi bir 6grenme
ortami olustugunu belirtmektedir (Wilbrant, 2015).

1906 yilinda Montessori metodunun ilk uygulandigi “Casa Dei Bambini” adi
verilen okulun agilmasinin iizerinden 100 yillik bir zaman gec¢mistir. Bu siirecte
Montessori egitim metodu 76 iilkede binlerce okulda uygulanmaktadir. Uygulanan
egitimden basarili sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Montessori metodunu
uygulayan egitim kurumlar1 velilerin en ¢ok tercih ettikleri okullardan olmaya

baslamaktadir (Umruk, 2018).
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Bu bdliimde Montessori egitimi veren okul dncesi egitim yapilarina ornekler
verilmistir. Ornekler; Montessori egitiminin savundugu mekansal niteliklere sahip
egitim yapilaridir. Cocuklarin her agidan gelisimine olanak saglayan i¢ ve dig mekan
kurgusuna sahip yapilardir. Segilen egitim yapilarinin fotograflari, mekénsal

dagilimlari, kurgulari, yapt malzemelerinin bilgileri verilmistir.
5.1. Montessori School / Estudio Transversal

Montessori School/Estudio Transversal 2018 yilinda, Kolombiya’da 2000 m*’lik
arazi lizerine inga edilmistir Montessori okulunun dis mekén planlamasi yapilirken;
farkli yas gruplarindaki 6grencilere dis mekani kullandirmay1 ve okulun sinirlarin
belirlemeyi hedeflemektedir. Her Ogrencinin kisisel gelisimine ve Montessori
felsefesine uygun esnek bir alan olusturmak i¢in yap1; Sekil 5.1°de goriildiigii tizere
tstli kapali dis koridorlarla ¢evrili, merkezi bir avluya sahip daire seklinde

tasarlanmaktadir (Ott, 2019).

Sekil 5. 1 Estudio Transversal Montessori Okulunun Yapisi

Kaynak: https://archello.com/project/montessori-school

Projede sirkiilasyon alanlar1 yalnizca dersliklerle baglanti kurmaya degil, ayni
zamanda siiflari tamamlayan bulugsma mekanlart olarak degerlendirilmektedir. Sekil
5.2’de goriildiigii gibi pergola sistemleri ile ¢evrili avlu hem golgelik olusturup hem
de bahgeyle yap1 arasinda bir koprii olusturmaktadir. Yapidaki avlu projeye kimlik
kazandirmanin disinda 6grencilere hem egitim hem de eglence amagh bir¢cok kullanim
amact olusturmaktadir. Biiylik agaclarla kapli arazide binalar daginik olarak
konumlanmaktadir. Bu binalarin derslik olarak insa edilenleri arsanin iist kisminda,

spor alanlar1 olarak insa edilen yapilar diiz olan alt kisimda yer almaktadir. Yapinin
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imajin1 belirleyen ana unsurlardan biri malzeme sec¢imleri olmaktadir. Yapida
dayanikli ve sicak bir hava katan malzemeler kullanilmaktadir. Ogrencilerin kisisel
gelisimleri i¢in 6nemli bir parca olan bahge, doga ile iliskiyi de kuvvetlendirmektedir

(Ott, 2019).

Sekil 5. 2 Estudio Transversal Montessori Okulunun Avlusu

Kaynak:_https://www.archdaily.com/922324/montessori-school-estudio-transversal

Sekil 5.3’te goriildiigli tlizere yiiksek tavanli, genis egitim mekanlarinda;
mobilyalar 6grencilere uygun olarak tasarlanmaktadir. Belirli bir diizen igerisinde
yerlestirilmis mobilyalar ¢ocuklarin diizen kavramimi pekistirmesine yardimci
olmakta, dolaplar her yastaki Ogrencinin erigebilecegi boyutta, sandalyeler hafif
malzemelerden iiretilmektedir. Siniflarda masa, sandalye, tezgahlar ve boliicii eleman
olarak da kullanilan agik dolaplar g¢ocuklarin antropometrik Olciilerine uygun
tasarlanmaktadir. Okulun doga i¢inde konumlanmis olmasi, smniflarda biiyilik
pencerelerin olmast ve avluya gegislerin kolay saglanabilmesi c¢ocuklara dogayi

gozlemleme imkani sunmaktadir (Tiirk & Sar1, 2020).
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Sekil 5. 3 Estudio Transversal Montessori Okulunda Yiiksek Tavanli Egitim
Mekanlari

Kaynak: https://www.artchitectours.com/montessori-school-by-estudio-transversal/

5.2. Imagine Montessori School / Gradoli & Sanz

Imagine Montessori School; 2019 yilinda Mimar Gradoli ve mimar Sanz
tarafindan 1800 m?’lik alan iizerine Ispanya’da insa edilmistir. Binada Sekil 5.4’te
goriildiigii tizere en diistik ekolojik ayak izine sahip malzemelerden olan pismis kil ve
ahsap yapt malzemeleri kullanilmaktadir. Binanin tastyict duvarlarinda delikli tugla,
yap1 ve c¢at1 panellerinde, i¢ ve dis ¢evrelerde ahsap malzemeler kullanilmaktadir
(Coulleri, 2023).

Sekil 5. 4 Iimagine Montessori Okulunun Yap1 Malzemeleri

Kaynak: https://transformareforma.com/portfolio-items/colegio-imagine-montessori-school/

Imagine Montessori Okulunun egitim béliimiinde 10 adet derslik, mutfak
alanlar1 ve depolar bulunmaktadir. Ayrica okulda giris boliimii, yonetim ofisleri,
ogretmenler ofisleri, toplant1 odalar1 da yer almaktadir. Okuldaki tim siniflarda Sekil
5.5’de goriildiigii gibi genis pencereler bulunmaktadir. Bu pencerelerden cam
ormanlari, vadiler goriinmektedir. Doga siniflardaki ana karakter ve ilgi odagi

olmaktadir (Coulleri, 2023).
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Sekil 5. 5 Imagine Montessori Okulundaki Smiflarda Bulunan Genis Pencereler

Kaynak: https://www.archdaily.com/974953/imagine-montessori-school-gradoli-and-
sanz/61ddcaa9ff03f4016457907d-imagine-montessori-school-gradoli-and-sanz-
photo?next_project=no

Sekil 5.6’da goriildiigi iizere egitim boliimiinde 6gretmen masasi ya da karatahta
bulunmamaktadir. Siniflar 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore duyusal alan, pratik
yasam alani, dil alan1, matematik alani, kiiltiirel calismalar alan1 olmak iizere 5 alana
ayrilmaktadir. Tiim smiflarin girisinde 6grencilerin ayakkabilarini ve paltolarmi
yerlestirebilecekleri dolaplar ve banklarin bulundugu lobi alan1 bulunmaktadir (Ahuja,
2022).

|

Sekil 5. 6 imagine Montessori Okulundaki Egitim Boliimii

Kaynak:_http://www.gradolisanz.acontrapeu.com/proyecto/colegio-imagine-montessori-school-fase-i/
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5.3. Fuji Kindergarten

Fuji Kindergarten; 2007 yilinda Tezuka Architects tarafindan Japonya’da insa
edilmistir. Tokyo’da bulunan Fuji Anaokulu; diinyanin en iyi okullar1 arasinda yer
almaktadir. Cocuklara sinirsiz oyun imkani saglayan bahgesi, siniflarda yer alan
agaclartyla sekil 5.7°de goriildiigii lizere oval bir yapiya sahip olan okulun mimari
kurgusu c¢ocuklarin istedikleri gibi Ozgiirce hareket edebilecekleri sekilde
tasarlanmaktadir. Tasarlanin oval yapida ¢ocuklarin daireler gizerek kosmasindan
esinlenilmektedir. Okulun mimar1 Takaharu Tezuka ve esi, okulu tasarlarken 9 ve 12
yaslarindaki  kendi  ¢ocuklarinin  aligkanliklarini,  yaraticilik  becerilerini
gbzlemlemekte, bu gézlemlerden ilham almaktadir. Anaokulunu tasarlarken cocugun

egitim gormek isteyecegi en eglenceli anaokulunu yapmayi planlamaktadir (Lynch,

2017).

Sekil 5. 7 Oval Yapiya Sahip Fuji Kindergarten Montessori Okulu

Kaynak:_https://land8.com/fuji-kindergarten-an-exploration-of-space-and-learning-for-children/

Tezaku tasarimini yaparken ¢ocugun yaraticiligini, gelisimini destekleyecek
biitiin detaylara yer vermektedir. Cocuklarin kaymay1 ¢ok sevmesine ragmen kaydirak
yapma taraftar1 olmamaktadir. Ciinkii kaydirak koyarak onlarin yaraticiliga degil
Ogrenilmis davranisa yonlendirmekten ¢ekinmekte fakat bir yangin ¢ikisina ihtiyag
duyuldugu i¢in kaydiragi tasarlamis ve uygun olan yere konumlandirmaktadir.
Giivenlik 6nemlerinin olduk¢a Onemli oldugu Japonya’da okulda tasarlanan
parmakliklar ¢ocuklarin bacaklarimin gecebilecegi fakat baslarimin gegemeyecegi
genisliklerde tasarlanmaktadir. Sekil 5.8’de goriildiigii gibi bacaklarini sallandirarak

Ozgiir bir ortam yaratirken giivenli bir bolgede olusturulmaktadir (Tsirintani, 2017).
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Sekil 5. 8 Fuji Kindergarten Montessori Okulundaki Korkuluklardan Bacaklarini
Sallandiran Cocuklar

Kaynak: https://land8.com/fuji-kindergarten-an-exploration-of-space-and-learning-for-children/

Mimar Tezaku ¢ocuklarin sessiz ortamlarda gerildigini diisiindiigii i¢in siniflarin
arasini duvarla b6lmemekte, mekanlar arasi siir1 ortadan kaldirmaktadir. Cocuklarin
iletisim kurmalarini desteklemek i¢in Sekil 5.9’de goriildiigi iizere ortak lavabolar
tasarlamaktadir. Yapimin tek katli olmasi, siniflara ortak avludan girilmesi, yapimnin
bigimi ¢ocuklardaki mekan algisini desteklemektedir. Siniflardaki sandalyelerin,
masalarin, dolaplarin estetik ve sade secilmesi de mekadnin diizen anlayisin

desteklemektedir (Tirk & Sar1, 2020).

Sekil 5. 9 Fuji Kindergarten Montessori Okulunda Ortak Lavabo Kullanan Cocuklar

Kaynak: https://www.ogretmenlersitesi.com/dunyanin-en-iyi-anaokulunun-icinde-neler-oluyor-fuji-
anaokulu/30277/
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Anaokulu inga edilirken mevcutta bulunan higbir aga¢ kesilmemektedir. Agaclar
yapinin bir pargasit olarak kullanilmaktadir. Giivenlik tedbirlerinin oldukca
onemsendigi okulda Sekil 5.10°da goriildiigii lizere agac¢ dipleri diisen cocuklar zarar

gérmemesi i¢in file ile gevrilmektedir (Tsirintani, 2017).

Sekil 5. 10 Fuji Kindergarten Montessori Okulunda File ile Cevrili Agaclar

Kaynak: https://hthayat.haberturk.com/anne-baba/egitim/haber/1032644-japonyadaki-muhtesem-
anaokulu/12

Tek katli olan Fuji anaokulunda sinif diizeni her ay degismektedir. Sekil 5.11°de
goriildiigii lizere sandalye olarak kullanilan 600 adet kutu, hafif malzemeden
yapilmakta, ¢ocuklar istedikleri sekilde kendi diizenlerini olusturabilmektedir (Lynch,
2017).

Sekil 5. 11 Fuji Anaokulunda Sandalye Olarak Kullanilan Kutular

Kaynak:_https://www.archdaily.com/880027/tezuka-architects-fuji-kindergarten-wins-2017-
moriyama-raic-international-prize

Sekil 5.12°de goriildiigli lizere yapinin tavaninda bulunan, ¢ocuklarin stirekli

olarak iizerinde zaman ge¢irdigi cam agikliklar hem ¢ocuklarin aydinlik bir ortamda
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egitim gormelerini saglamakta hem de asagiya bakarak arkadaslarin1 gérmelerine

yardimc1 olmaktadir (Tsirintani, 2017).

Sekil 5. 12 Fuji Kindergarten Tavaninda Bulunan Cam Agikliklar

Kaynak:_https://land8.com/fuji-kindergarten-an-exploration-of-space-and-learning-for-children/

5.4. Montessori School Waalsdorp

Montessori School Waalsdorp; 2014 yilinda, De Zwarte Hond tarafindan
Hollanda’da, 2480 m?’lik alana insa edilmistir. Sekil 5.13’de goriildiigi lizere dis
cephesinde tugla kullanilarak tasarlanan yapi bulundugu boélgedeki 1930’larin tugla
yapilariyla oldukg¢a uyum saglamaktadir (Sakina, 2020).

Sekil 5. 13 Montessori School Waalsdorp Yapisi

Kaynak: https://www.amamsterdam.nl/montessori-school

Genis i¢ mekanlar Montessori egitimi igin imkan tanirken, 6n ve arka tarafta
bulunan Sekil 5.14’te gortldiigii lizere agaglarin yer aldigi, okula ait agik alanlar

ogrencilerin 6zgiirce vakit gegirebilmelerini saglamaktadir (Mikova, 2014).
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Sekil 5. 14 Montessori School Waalsdorp Agaclarin Bulundugu Ag¢ik Alanlar

Kaynak: https://www.archdaily.com/560373/montessori-school-waalsdorp-de-zwarte-
hond/54486acde58ecebb810001ce-montessori-school-waalsdorp-de-zwarte-hond-
photo?next project=no

Farkli yas gruplarinin bulundugu anaokulunda her grubun kendine ait sinifi,
genis koridorlari bulunmaktadir. Okulun 1.katinda orta yas ve biilyiik yas gruplarinin
smiflari, spor salonu yer alirken kiiglik yas gruplarinin smiflart zemin katta yer
almaktadir. Ana girisin yakininda oyun alani, bakim alani, mutfak, teknik ders alani
bulunmaktadir. Oditoryum ise yapinin Kalbini olusturmaktadir. Binanin her iki katinda
da giin 15181 alabilen bosluklar bulunmaktadir. Pencerelerin oldukga fazla kullanilmas1
okulun seffaf, acik bir karaktere sahip olmasini saglamaktadir. Sekil 5.15’te goriildigi
tizere mekanlar arasinda gecisi saglayan koridorlar oldukca yiiksek tavana sahip
olmaktadir. Yiksek tavanli koridorlarda mobilyalarla depolama alanlar1 olarak

tasarlanmaktadir (Mikova, 2014).
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Sekil 5. 15 Montessori School Waalsdorp Yiiksek Tavanli Koridorlar

Kaynak: https://dezwartehond.nl/en/projects/waalsdorp-montessori-school/

Okulun Montessori egitim modeline gore tasarlanabilmesi i¢in 6zenli bir ig
mekan diizenlemesi yapilmaktadir. Mekani1 birbirinden ayiran donatilar i¢in gogunlugu
cam olan malzemeler tercih edilmektedir. Mobilyalar hem bireysel hem de Sekil
5.16°da goriildiigi iizere grup caligmalarina uygun olarak tasarlanmaktadir. Giinliik
yasam becerileri etkinlikleri igin tasarlanmis mekan her yas grubunun
faydalanabilmesi {izerine kurgulanmakta ve farkli boyutlarda mobilyalar tercih

edilmektedir (Sakina, 2020).

Sekil 5. 16 Montessori School Waalsdorp Grup Calismasina Uygun Mobilyalar

Kaynak: https://www.archdaily.com/560373/montessori-school-waalsdorp-de-zwarte-
hond/54486adbe58ece99970001ce-montessori-school-waalsdorp-de-zwarte-hond-
photo?next project=no
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5.5. Magnolia Montessori School

Magnolia Montessori School; Page Architecture tarafindan Amerika’da insa
edilmistir. Teksas’da insa edilen 500 6grenci kapasiteli okul, 6 aydan 6 yasa kadar olan
cocuklara egitim vermektedir. Okulun kuruldugu 10 doniimliik arazide; bitigik sinif,
tek sinif ve L formlu sinif olmak iizere ii¢ sinif tipinin yani sira, yonetim binalari, ¢ok
amagl salonlar, yemek alani, oyun parklar1 yer almaktadir. Tasarimcilar gocuklara
kendi evleri gibi hissedebilecekleri bir kampiis tasarlamak istemektedirler. Kampiis
geleneksel tek bir yapi yerine Sekil 5.17°de goriildiigli iizere araziye yerlestirilen
kiiclik ev benzeri smif kiimelerinden olusan bir kdy olarak tasarlanmaktadir. Siiflar
acik oyun alanlartyla ¢evrilmektedir. Yapilar betonarme insa edilmekte, dis cephe

ahsap malzemeyle kaplanmaktadir (Gerfen, 2018).

Sekil 5. 17 Magnolia Montessori Okulunun Arazide Konumlanan Kiigiik Yapilari

Kaynak: https://www.architectmagazine.com/project-gallery/magnolia-montessori-for-all_o

Ogrenme ortamlarinda; dogal aydinlatmanin igeri girmesine imkan saglaya Sekil
5.18’de goriildiigi gibi biiyiik pencereler ve ¢ati pencereleri bulunmaktadir. Yiiksek
tavanlarin oldugu siniflarda en diisiik tavan yiiksekligi 2,5 metre olmaktadir. Tavan ve
duvar boyasinda beyaz rengin tercih edilmesiyle ¢cocuklara huzurlu, giivenli bir ortam

algis1 yaratmaya 6zen gosterilmektedir (Ferraz, 2018).
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Sekil 5. 18 Magnolia Montessori Okulundaki Sinifta Cat1 Pencereleri

Kaynak:_http://www.montessoriforall.org/wp-content/uploads/2021/12/2018AV27.406.jpg

Cocuklarin gelisen fiziksel 6zelliklerine uyum saglamak i¢in tiim mobilyalar
Montessori mobilya 6l¢egine gore tasarlanmakta olup, her yas grubunun kullanimina
uygun olmaktadir. Mobilya malzemelerinde Sekil 5.19°da goriildiigii tizere dogal
ahsap tercih edilmektedir. I¢ mekanda yalin bir tasarim dili kullanilmaktadir. Mekan
kurgusu anlagilir ve sade oldugu i¢in etkinlik materyalleri dikkat ¢ekici olmaktadir.
Mekanda ¢ocuklarin sosyallesmesine olanak saglayan grup aktiviteleri i¢in uygun

alanlar bulunmaktadir. Her bir sinif i¢in bir 6gretmen bulunmaktadir (Gerfen, 2018).

Sekil 5. 19 Magnolia Montessori Okulunda Bulunan Ahsap Mobilyalar

Kaynak: https://r-o.com/portfolio/k-12/42

Kampiis icerisinde egitim alanlarinin yanmi sira ¢ok amacgl bir oda, idari
birimlerin oldugu bir yap1, oturma diizeni olan acik hava ¢ardagi bulunmaktadir. Sekil

5.20’de goriildiigii tizere her smifin kendine ait verandasi, ortak bahge alanlari
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Montessori egitim yaklagiminin savundugu doga yasamini desteklemektedir (Gerfen,

2018).

Sekil 5. 20 Magnolia Montessori Okulundaki Siniflarin Verandasi

Kaynak:_https://aecollab.com/projects/academic/magnolia-montessori-for-all

5.6. Fayetteville Montessori School

Fayatteville Montessori School; Marlon Blackwell Architect tarafindan, 2012
yilinda, Amerika’da insa edilmistir. Yapt Sekil 5.21°de goriildiigi iizere 2 farkh
geometrik formdan olusmaktadir. Bu geometrik formdaki yapilar st diste
konumlanarak ¢ocuklarin oyun bahgesini gilinesten koruyan bir fonksiyon
olusturmaktadir. Yapmin dis cephesi koyu antrasit renk metaller ve ahsap
malzemelerle kaplanmaktadir. Dig mekanda, kesif yapmaya, egitime uygun bahgeler,
oyun alanlar1 yer almaktadir. Tasarimsal diizenlemeler dogay1 goézlemleyebilme
imkan1 sunmaktadir. Bu goézlem imkani ¢ocuklarin 6zgiirce bilgi sahibi olmalarina,
deneyim kazanmalarina olanak saglamaktadir. Dogayla iliskisi olan g¢ocuklarin
egitime kars1 olan merak duygusunu, gercek ¢evreyi algilayabilmesini etkilemektedir.
Yapisal form ve yerlesim planina bagli olarak, dogayla i¢c mekanin etkilesim halinde

olmasi saglanmaktadir (Butler, 2012).
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Sekil 5. 21 iki Farkli Geometrik Formdan Olusan Fayatteville Montessori Okulu

Kaynak: https://www.arch20.com/montessori-elementary-school-marlon-blackwell/arch20-
fayetteville-montessori-elementary-school-marlon-blackwell-architects-9/

Sekil 5.22°de goriildiigii lizere dis mekandaki dogal cevre i¢ mekanlardan
gozlemlenebilmektedir. Yerlesim plani ve yapisal form sayesinde i¢ mekan doga ile
etkilesimde olmaktadir. Cephelerdeki yiiksek, genis pencereler mekanlarin dogal giin

15181 almasini imkan saglamaktadir (Sakarya, 2019).

Sekil 5. 22 Fayatteville Montessori Okulunda i¢ Mekandan Gézlemlenebilen Dogal
Cevre

Kaynak: https://www.architecturalrecord.com/articles/7287-fayetteville-montessori-elementary-school

Okulun zemin katinda; giristen baslayan lobi alani, konferans salonu, siiflar, 2
ayr1 teknik alan, depo, mutfak yer almaktadir. Ikinci katta ise; lobi ve teknik alanmn
disinda, biiyiik bir sinif ve gat1 bahgesi yer almaktadir. Her iki katta da mekanlara lobi
alanindan giris yapilmaktadir. Zemin katta dereye, bahceye bakan pencereler, iist katta
yesil catinin iizerine bakan smif ve her iki katta da agilabilen uzun, genis pencereler

mekanlarin dogal 151k ve taze hava almasina olanak saglamaktadir (Sakarya, 2019).
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Fayetteville Montessori okulunda sinif mekanlart Sekil 5.23°te goriildigi gibi
cocuklarin sosyallesmesine uygun, agik bir diizende kurgulanmaktadir. Mekanlar
arasinda boliicii donatilar bulunmamaktadir. Bu da mekéandaki agiklik ilkesini
yansitmaktadir. Mekan tasariminda agik renkler kullanilarak egitici materyallerin
cocuklarin dikkatini ¢ekmesi saglanmaktadir. Siniflarda bulunan mobilya ve
materyaller ¢ocuklarin fiziksel boyutlariyla orantili olmaktadir. Bu orantili donatilar

cocuklarin mekana olan aidiyet duygusunu arttirmaktadir (Hanley, 2018).

N R TS

Sekil 5. 23 Fayatteville Montessori Okulunda Egitim Mekanlar1

Kaynak: https://www.architecturalrecord.com/articles/7287-fayetteville-montessori-elementary-school

Ogretmenler dogay1, yesil alanlart doga odakli siif etkinliklerine dahil
edebilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin canlilarla etkilesimi gelistirmek i¢in okulda bir fosil
koleksiyonu, Sekil 5.24’de goriildiigii gibi merdiven sahanliginda bir buffalo derisi
sergilenmektedir (Hanley, 2018).

Sekil 5. 24 Fayatteville Montessori Okulundaki Merdiven Sahanliginda Asili Buffalo
Derisi

Kaynak:_https://www.architecturalrecord.com/articles/7287-fayetteville-montessori-elementary-
school
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BOLUM 6

6. SONUC VE ONERILER

Egitimin basarili bir sekilde aktarilabilmesi i¢in egitim alanlarini1 kullanacak
cocugun duygusal, zihinsel, fiziksel ve sosyal 6zellikleri dikkate alinan tasarimlar
yapilmasi gerekmektedir. Egitim yapilarinin i¢ ve dis mekansal 6zellikleri egitimi
destekler nitelikte olmalidir.

Yapilan literatiir analizinde; okul Oncesi egitim, egitim mekanlari, alternatif
egitim yaklasimlar1 incelenmistir. Alternatif egitim modelleri incelendiginde;
cocuklara ve verilecek egitime 6zel olarak tasarlanan Montessori egitim yapilarinin
cocuk-mekan iligkisi baglaminda olduk¢a 6zenli oldugu tespit edilmistir. Montessori
egitim yaklasimi icin kurgulanan mekanlarin, egitim yaklasimiyla olan iliskisi ve
mekanlarin 6zellikleri kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Montessori egitim programi incelendiginde; alternatif egitim programlarindan
ayrilan en Onemli Ozellikleri arasinda ¢ocuklarin giinliikk yasam becerilerini
gelistirecek  etkinliklerin ~ ve egitim materyallerinin  ¢ocuklarin  kolaylikla
ogrenmelerine olanak sagladig goriilmiistiir.

Montessori egitim felsefesine gore gorevi rehberlik yapmak olan 6gretmenlerin
sabirli, sakin, saygili ve gézlem yeteneginin fazla olmasi gerektigi vurgulanmistir.
Ogretmenin; ¢ocugun tercihlerine destek olmasi, smifin diizenini kurmasi, ¢ocuklara
farkli materyaller sunmasi1 beklenmektedir.

Egitim modelinin temel 6geleri arasinda yer alan “mekan olusturmak™ kavramini
gbz ardi etmemek i¢in tasarimcinin mekanlar1 ¢ocuklarin goéziinden gdérmesi
gerekmektedir. Dogas1 geregi Ozgiir alanlarda kendilerini daha iyi gelistirebilen
cocuklara farkli yasamsal aktiviteler yapabilmelerine imkan saglayan alanlar ilgi
cekici ve 6zenli bir bicimde planlanmalidir. ilgi gekici sekilde tasarlanan mekanlarin

cocuklarin ilgi alanlarinit motive ettigi goriilmiistiir.
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Montessori egitim yapilarindaki tasarim kurgusuna bakildiginda; cocuklarin
duygularimi dikkate alan, kendilerini evlerinde hissedebilecekleri, Ozgiirliiklerini
destekleyen mekanlar tasarlanmalidir. Mekanlar; farkli kisisel ve fiziksel 6zelliklere
sahip olan ¢ocuklarin birlikte gezebilmesine, ¢alisabilmesine, sosyallesebilmesine
olanak saglamalidir. Montessori egitim yaklasiminda mekanin dogru planlanmasi
egitimin basarili olabilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Dogru planlanan egitim
mekanlarinin ¢ocugun konsantrasyon, uyum, bagimsizlik gibi énemli duygularini
gelistirmenin yani sira sosyal ve akademik basarisini destekledigi goriilmiistiir.
Montessori egitiminde siirekli etkilesimde olmay1 desteklemek adina tiim materyaller
goriilebilecek alanlarda konumlanmakta ve sosyallesmeyi desteklemek adina bu
materyallerden birer adet bulundurulmaktadir. Boylece c¢ocuklarin birbirlerinden
isteyebilmesi, sabretmeyi Ogrenmesi, arkadaslarini izleyebilmesi kag¢iilmaz
olmaktadir.

Cocuklarin geligsimleri i¢in doganin ve ¢evrenin 6nemli oldugunu savunan
Montessori egitiminde yapilarin dis mekanlarinin da ¢ocuklarin aktif rol alabilecegi
ortamlar olarak ele alinmasi gerekmektedir. I¢ mekanlarda kullanilan egitim
materyallerinin dis mekanlarda da kullanilmasina imkan saglayan alanlar
olusturulmalidir. Cocuklarin dogal hayatta deneyim kazanmalarini saglayan bitki
bakimi, hayvan besleme alanlar1 planlanmalidir.

Tez kapsaminda incelenen Montessori okullarinda planlanan her mekanin
cocugun gelisimine fayda saglayacak sekilde diizenlendigi goriilmiistiir. Mekanlar;
cocugun ihtiyaglarmi ve kisisel gelisimlerini 6n planda tutarak kurulmustur. Egitim
mekanlar1 ¢ocuklarin 6zgiirliiglinii diisinen, gozlem ve kesif yapmasina imkéan
taniyan, sosyallesmesini destekleyen bi¢cimde planlanmaktadir. Montessori egitim
mekanlari gocuklara sorumluluk duygusu kazandiran, duyularini gelistiren, bireysel ve
grup c¢alismalarina olanak saglayan, sosyallesmesine izin veren niteliklere sahiptir.
Tim egitim mekanlar1 sade, estetik, aydinlik, temiz hava alabilen, sakin, sessiz,
diizenli olarak kurgulanmistir. Ayni1 zamanda mekanlarin ¢ocuklara ait oldugu hissi
verilmek istendigi i¢in tiim egitim mekanlarinda c¢ocuk Olgeginde tasarimlar
yapilmistir. Cocuklarin dogayla ve diger canlilarla iligkilerini giiclendirmek i¢in tiim
Montessori egitim mekanlarinda bahg¢e bulunmaktadir.

Yapilan aragtirmalar sonucunda; Montessori egitim modeli sadece alternatif bir

egitim yaklasimi olmamaktadir. Benimsedigi ilkeleri ve savundugu egitim anlayigini
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egitim ortamlarma yansitmaktadir. Montessori egitim prensipleriyle tasarim
Kriterlerinin giiglii bir iligki i¢erisinde oldugu goézlemlenmistir.

Incelenen Montessori okullar1 ve yapilan arastirmalar dogrultusunda elde edilen
bulgulara gore Montessori egitim yapilarinda olmasi gereken mimari niteliklere
asagidaki onerilerde bulunulmustur.

* Montessori egitim felsefesini uygulayan egitim mekanlarinin doga ile temasi
saglanmasi,

e Egitim yapilarinin tek katli olmasi,

¢ Egitim mekanlarinin sade, diizenli, estetik olarak tasarlanmasi,

eEgitim mekanlarinin iklimsel Ozelliklere uygun cephe yoniine dogru
konumlanmasi,

eEgitim mekanlarinda giin 1181n1, taze havayr igeri almayi, dogay1
gbzlemlemeyi saglayan genis pencerelerin bulunmast,

e Alternatif ¢alismalara imkan saglayan fonksiyonel mekanlarin yer almast,

¢ Goriis acilaria engel olmayan, ¢ocuklarin fiziksel boyutlarina uygun agik
raflar tercih edilmesi,

e Cocuklarin fizyolojik yapilarina uygun, dogal malzemelerden yapilan, hafif
mobilyalar tercih edilmesi,

¢ Egitim mekanlarinin karma yas gruplarina uygun tasarlanmast,

¢ Tiim mekanlarin bireysel ya da grup ¢alismasina uygun diizenlenmesi,

e Egitim alanlarindan bahgeye ¢ikis saglanabilmesi

e I¢c mekanlarda agik renklerin tercih edilmesi,

eKullanilan duvar ve tavan boyalar1 kolay temizlenebilen, su bazli boyalar
olmasi,

e Mekanlarin doseme malzemeleri; hijyenik, temizligi kolay, kaymaz, darbelere
ve yangina dayanikli olmasi,

¢ Egitim mekanlarinda 6gretmen masasi ya da karatahta bulunmamas,

e Mekanlar arasindaki boliiciiler i¢in ¢ocuklarin birbirlerini gorebilecegi seffaf
malzemelerin tercih edilmesi,

eCocuklarin bagimsiz hareket etmesini saglayan alanlar bulunmasi

gerekmektedir.
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