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OKUL ONCESi COCUKLARIN RESIMSEL URETIMLERININ
GOSTERGEBILIMSEL ACIDAN COZUMLENMESI

Ozet

Geleneksel egitim anlayisinin  geng Dbireyleri gelisen toplumun ve ¢agin
sartlarmauygun hazirlamadigi inanci lilkemizde de kabul edilmeye baglamstir.
Burada geleneksellikle ifade edilen c¢ocuklari, 6grendikleri verileri tekrar eden,
edilgin bir konuma diisiiren sistemlerdir. Yerel algidan evrensel algiya gegisin yasandigi
iletisim ¢aginda ise bireylerin yaratici, yenilik¢i ve ileri goriislii olmalar1 gereksinim
halini almistir. Buradan hareketle gelistirilen c¢agdas egitim programlarinda
cocuklarinetkin ve yaratic1 diisiinme becerileri {izerinde durulmaktadir. Egitim alaninda
yasanan bu gelismeler, cocugun toplumdaki konumunu degistirmis, gen¢ bir birey
olarak ortaya koydugu her iiriiniin dikkate alinmasimi saglamustir. Sanat egitimi ise
gocuga gorsel ve plastik sorunsallar iizerinden hem deneyim kazandirdigi hem de
somut bir iirlin sagladigi i¢in c¢agdas egitim anlayisinda Onemli yer tutmaktadir.
Ozellikle okul dénemi oncesi ¢ocuklarinin motor, sosyal ve bisilsel becerilerinin
gelismesini saglayan sanat egitimi bilincinin yayginlasmast ¢ocugun algilanmasina
yonelik uygulanan yontemlerin ¢esitliligini  saglamistir. Cocuklarin  sanatsal
tiretimlerinin arka planinda yer alan anlamin algilanmasi i¢in basvurulan bu
yontemlerden biri gostergebilimdir. Kendi dizgesindeki gostergelerle kurulan sanat
yapitinin bir bildiri niteligi tasidig1 gergegi, cocuk iiretimlerinin barindirdigi iletisim
sorununu ¢oziimlemenin yalniz psikolojik agidan yapilmasinin yeterli olmadigi,
gostergebilimsel agidan da arastirilmasi gerektigi yaklasimimi beraberinde getirmistir.
Burdan yola c¢ikarak tez kapsaminda 4, 5 ve 6 yas cocuklarinin sanat liretimlerine
gosterebilimsel bir agidan yaklasilmis, c¢ocuklarin anlamlandirma siireglerinde

beliren ortak yonelimler belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Géstergebilim, Sanat Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Cocuk ve
Yaraticilik, Anlamlandirma.



A SEMIOTIC ANALYSIS OF THE REPRESENTED IMAGINATIVE ART WORKS
OF PRESCHOOL CHILDREN

Abstract

The blief that the traditional education system not raising the young generation up to
date has begun to be accepted in our nation as well. Tradition here means the systems

that put children in a passive state whom only repeat and replicate. In the
communication era, where local perception transforms into global sense, it has
become necessary for the individuals to be creative, innovative and foreseeing. The
modern education systems that are developed from this point of view focus more on
efficient and creative skills of the individual. Art education takes an important place
in this improved education approach as the process results into an observable solid
product and the visual and plastic problematics that art provides help the child gain
experience. Specially improving pre-school children's motor, social and cognitive
skills, art education being commonly noticed has enriched the methods to a better
understanding of the young individual. One of the methods applied to comprehend
the actual meaning beneath the art work is semiology. The art work represented by
the signs from art's identification system being considered as a mean of communication
tells us the kids' artworks shouldn't only be analyzed psychologically but
semiologycially as well. By this means, thesis covers the semiological analyze of
artworks created by children aging from 4-6 and the mutual intentions that come out

on the basis of ages and sexes throughout the signification process.

Keywords: Semiology, Art education, Preschool Education, Children and Creativity,
Signification.
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Onsoz

Geng nesilleri edilgin konuma koyan geleneksel egitim anlayisinin giiniimiiz
sartlarinda yetersiz kaldigi inancinin kabul gbérmesiyle egitim sistemleri
giincellestirilmektedir. Bu ¢agdas egitim anlayisinda, cagin gereklerine uygun,
yaratici ve elestirel diislinme becerisine sahip nesiller yetistirmek {lizere gelistirilen
alternatif programlarin igeriginde sanat egitimine de daha fazla agirlik verilmektedir.
Deneyim yoluyla kazanilan yaratict diisiince ediminin gelistirilmesinin 6n plana
¢ikmastyla birlikte sanat egitiminin sundugu gorsel ve plastik sorunsallara siklikla
basvurulmakta, bu anlayigi benimsemis egitim kurumlarin miifredatlarinda genis yer
tutmaktadir. Ozellikle okul donemi oncesi gocuklarin motor, bilissel ve sosyal
gelisimlerine biiyiik katki saglayan sanat egitimi de kendi i¢inde farkli yaklagimlarive
yontemleri barindirmaktadir. Ulkemizde ¢agdas sanat egitiminde fazla tamnmayan
bu yontemlerden biri gostergebilimsel yontemdir. Dilbilimsel ¢alismalarda ortaya
cikan gostergebilim, gostergelerle kurulan bir sdylemi goézlemlemeyi, betimlemeyi
ve ¢oziimlemeyi amaglar. Bundan dolay1 toplum yasami iginde anlamlibiitiin olusturan
dizgeler gostergebilimin alanina girebilir. Gliniimiizde, resim sanati da anlatimsal
nitelige sahip oldugundan, bir iletisim araci olarak kabul edilir. Sanatin iletisim niteligi
tastyan kendine 0zgii dilini ¢ocuklarin nasil kullandigin1 goézlemlemek amaciyla
gostergebilimden yararlandiZim bu calismada 4,5 ve 6 yas c¢ocuklarinin
anlamlandirma siireglerinde yas gruplari ve cinsiyet bazinda beliren ortak
yonelimlerini inceleyecegim. Sanat egitimine gostergebilimsel bir acidan
yaklagsmak, okul donemi Oncesi ¢ocuklarinin sanatsal liretimlerinin arka planinda

yatan anlamlarm algilanmasima yardimei olacaktir.
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1. GIRIS

Glinlimiizde okul Oncesi egitimin gerekliligi konusunda toplum duyarliliginin
yayilmasi, verilen egitimin igerigi konusunda da farkli yaklagimlarin belirmesine
ortam saglamaktadir. Aileler ve egitim kurumlarinda olusan bu biling, geleneksel
egitim anlayisinin ¢ocuklar1 hayata hazirlarken yetersiz kaldigmin fark edilmesiyle
gelismeye baslamistir. Cocugun verileri tekrar eden konuma diistiigli geleneksel egitim
anlayisinda, aktif bir yaratict diislincenin temellenemeyecegi kabul edilmis bir
gergektir. Bu cercevede, giliniimiizdeki ¢agdas egitim modellerinde 6n plana ¢ikan
sanat egitimi, bireylerin gorsel ve plastik sorunlar {izerinden problem belirleme,
problemle ilgili kavram ve olgular arasinda iliski kurma ve alternatif durumlar
tasarlama gibi konulardaki becerilerini gelistirerek yaratici, yenilikgi, ileriye doniik

bireyler yetistirmeyi hedefler.

Okul Oncesi sanat egitimi programlari, ¢ocuklarinin duyusal, biligsel ve motor
becerilerinin gelisimini sagladigi kadar, psikolojik ve sosyal gelisimlerinde 6nemli bir
etkendir. Konusu sanat ve sanat iiretimi oldugu i¢in igerigi ¢ok zengindir ve
uygulama alan1 ¢ok genistir. Bundan dolayi, sanat eg§itimine de farkli yaklasimlarla
bakabiliriz. Temelinde, c¢ocugun gelisim siirecinde beliren yaraticiligin tespiti ve
gelistirilmesinin -~ oldugu bu  yaklasimlardan biri de sanat egitiminin
degerlendirilmesi ve yonlendirilmesinde gostergebilimsel yontemdir. Ulkemizde
egitim alaninda ¢ok yaygm olmayan gostergebilimsel yontem, sanat liretimleri
iizerinden ¢ocugun anlamlandirma ve kavramlastirma yonelimlerinin tespit etmekte
o6nemli rol oynar. Boylece birey bazinda ya da yas grubu bazinda gergekei egitim

hedeflerinin belirlenmesine yardimei olur.



Gostergebilim, toplum yasami i¢inde ele alinan gdsterge dizgelerini inceleyen dal
olarak tanimlanir. Insanlarin birbirleriyle anlasmak icin kullandiklar1 dogal diller,
davraniglar, goriintiiler, trafik isaretleri, moda, yazinsal yapitlar, miizik, resim,
afis,vb. bildirisim amaci tasisin veya tagimasin, her anlamh biitiin ¢esitli birimlerden
olusan bir dizge niteligi tasir . Gosterge, bir baska seyin yerini tutan birim
oldugundan, kendi disinda bir sey gdsteren her gesit bi¢cim, nesne, olgu, imge,
vb. olarak karsimiza c¢ikar; dizge ise bir arada uyumlu sekilde isleyen

gostergelerden olusan yapilardr.

20. ylizyilda imgenin ileti tasimada soz kadar 6nemli oldugunun farkina varilmustir.
Bundan dolay1 arastirmacilar goérsel metnin igerik ¢éziimlemesine yonelmis, imge ve s6z
arasindaki iligkiler yeniden giindeme gelmistir. Giinlimiizde, resim sanatinin dili de,
dogal dil gibi anlatimsal nitelige sahip oldugundan bir iletisim araci olarak kabul
edilir. Figiiratif resimde anlatim bigimleri yaraticilik, kiiltiir, deneyim, esin, sezgi
gibi bircok veriden olustugundan biinyesinde sonsuz sayida gosterge barindirir.
Gorsel gosterge somut bir bigim ve anlamin bir araya gelisiyle olusur ve gérmeyle ya
da ikinci derecede, dokunma duygusuyla anlatilir ve algilanir. Boylelikle sanatsal
iletisimin ¢ok katmanli nitelige sahip bir dizi gosterge sistemi oldugu ifade edilir ve
sanatsal bigimin biinyesinde barindirdigi iletisim sorununa iliskin &geleri
coziimlemenin yalmz psikolojik ac¢idan yapilmasinin yeterli olmadig,

gostergebilimsel agidan da arastirilmasi gerektigi yaklagimi benimsenir.

Sanatin kendi gercekliginin oldugu ve insanin iirettigi her sanat eserinin bir bildiri
niteligi tagidigr gergegi cocuk iiretimleri i¢in de gecerlidir. Cocuk resimleri igten
gelen, dolaysiz, samimi anlatimlar igerir ve lizerinde ¢ok fazla yogunlasilmadigini
diisindiigiimiiz ¢alismalarda dahi ¢ocuk bize dilsel anlatima benzer anlamh dizge
sunar. Resimdeki bu dizge plastik diizeyde c¢izgi, renk, kiitle, kadraj gibi
bicimlendirme unsurlariyla gorsellesirken, iislup, bu bigimin yapist olusturan

nitelikleri bir icerige uygun olarak kurgulamaktir. Cocuklarin resimlerinde beliren
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biitlin bu bi¢imleri ve arkasinda yatan anlamlar1 kavrayabilmek gostergebilimsel bir
incelemeyle miimkiindiir. Bundan yola ¢ikarak, tez kapsaminda okul donemi dncesi
cocuklarimin  sanatsal  iretimleri  gostergebilimsel agidan  ¢dziimlenerek
anlamlamlandirma siireglerini etkileyen kosullar tespit edilmis, arastirilan yas

gruplarinda ve cinsiyetler goz oniine alinarak ortak bulgular incelenmistir.

Gostergebilim, gostergelerle kurulan bir sdylemi gozlemlemeyi, betimlemeyi ve
¢oziimlemeyi hedefler. Tipki yazinsal metin ¢éziimlemesinde oldugu gibi, gorsel
metin de asamali bir diizene gore bir sdzce olarak ele almir. ilk yaklasimda
resimlerin plastik ve figiiratif diizlemlerinde beliren gostergeler kesitler halinde
incelenir. Ardindan her kesit tizerinde yogunlasarak anlami olusturan temel katmanlar
saptanabilir. Cocuk resimlerinde bu islem resimlerken kullandiklar1 figirler,
nesneler, tekrar eden formlar, gerceklik-diigsellik iligkisi, kagit diizlemine yerlestirme
gibi Olgiitlerle yapilmis, bu bi¢imlerin birbirleriyle kurdugu iligkilerin olusturdugu
icerik ¢oOziimlemeleri ile iretimlerin anlatisal, betisel ve izleksel boyutlari

incelenmistir.

Okul donemi oOncesi cocuklarla gergeklestirilen bu c¢alismada, gostergebilimsel
yontem 1s1g1nda ¢ocuk resimlerinin arkasinda yatan anlamin yapisi ¢oziimlenerek 4,5
ve 6 yas c¢ocuklarmin sanatsal iiretimlerinde anlamlandirma ve kavramlastirma
yonelimleri belirtilmesi amacglanmigtir. Tez kapsaminda gergeklestirilen arastirmalar
sonunda ortaya ¢ikan sonuglar, arastirilan yas gruplar ve cinsiyetler 6zelinde ortak
bulgularin gozlemlenmesine olanak taniyacaktir. Sanat egitiminde gdstergebilimsel
¢oziimlemenin gerekliligini agiklayan ve dolayisiyla okul Oncesi sanat egitimdeki
mevcut durumu anlamamiza hizmet eden bu galismayla egitim kurumlarmin gergekgi

egitim hedefleri belirlemeleri saglanabilecektir.



2. OKUL ONCESI SANAT EGITIMINE BiR BAKIS

2.1  Cocuk Gelisiminde Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Tiirkiye'de Okul

Oncesi Egitimin Durumu

Giiniimiizde okul Oncesi egitiminin gerekliligi konusunda bireyler, aileler ve
kurumlar gittik¢e bilinglenmektedir. Ge¢gmiste okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢alisan
ebeveynlerin ¢ocuklarini teslim ettikleri bir tiir bakimevi gibi degerlendirilirken, bir
bireyin gelisimindeki ilk ve en onemli basamak oldugu gergegi toplum arasinda
kabul gormektedir. Yapilan arastirmalara gore 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin
% 50'sinin 4 yasma, % 30'unun ise 4 yasindan 8 yagina kadar olustugu, 18 yasmna kadar
gosterilen okul basarilarinin % 33'liniin 0-6 yasina kadar aldiklari egitime
baglioldugu goriilmiistiir.'(Kocak,2001) Bu bilimsel sonuglar dogrultusunda erken
cocukluk doneminde, bireyin iyi bir egitim almasi zorunlu hale gelmistir. Bu
egitimin kim tarafindan, nerede ve nasil saglanacagi konusu ise degisen egitim anlayisi

ile siirekli i¢inde giincellenmektedir.

! Kogan, N. (2001). Erken Cocukluk Déneminde Egitim ve Tiirkiye'de Erken Cocukluk egitiminin
durumu. Milli Egitim Dergisi, S.:151
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Okuloncesi egitim 0-72 ay g¢ocuklarmin gelisim diizeylerine ve bireysel ozelliklerine
uygun zengin uyarici ¢evre imkanlar1 saglayan onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonden gelismelerini destekleyen kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan temel egitim
biitiinliigii icerisinde yer alan bir egitim siireci olarak tamimlanmaktadir. 0-6 yas
donemindeki ¢ocuklara hizmet veren kurumlar (0-2 yas kres) (2-4 yas Yuva) (4-6
Anaokulu) (6 yas Anasinifi) (0-6 yas kres ve glindiiz bakimevi) vb. gruplanmaktadir.

Bu kurumlar Egitim Bakanliklar, Calisma Bakanliklar1 ve Saglik Bakanliklariin
sorumlulugunda faaliyet gostermektedirler. Egitim faaliyetinden kurum 6gretmeni
sorumlu olmaktadir ve belirlenen plan ve programlar dogrultusunda uygulamalar
yiriitiilmekte, izlenen programlara gore giin icinde bazen 6gretmen, bazen gocuk,

bazen her ikisi de etkin olmaktadir.

Tirkiye'nin tarihinde okul Oncesi egitim Fatih Sultan Mehmet zamaninda acilan
Sibyan mektepleri ile temellenmektedir. Osmanli doneminde 5-6 yas c¢ocuklara
sibyan mekteplerinde, meslek kazandirmaya yonelik kurulan Islahanelerde, savas ve
isyanlar sonucu kimsesiz kalan ¢ocuklarin Dariileytam-i Osmani ve Dariileytamlarda
barinma ve egitimleri verilmekteydi. Ancak bu kurumlarda bu yas cocuklarmna

verilen egitim gliniimiiz okul 6ncesi egitim anlayisindan oldukg¢a uzak olmaktadir.

Anaokullar ile ilgili Egitimei Sati Bey'in, Egitimci Kazzim Nami Duru Bey'in
calismalar1 bulunmaktadir. Ancak bu egitimcilerin ve bu donemde acilan 6zel ana
mektepleri daha ¢ok varlikli ziimreye hitap etmekteydi. Resmi ana mekteplerinin
actlmasi ise 1912-1913 yillarina tarihlenmektedir; 6 Ekim 1913 tarihinde yayimlanan

Tedrisat-1 ptidaiye Kanuni Muvakkati'de (Ilkogretim Gegici Kanunu) ve bundan
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sonra yayinlanan egitimle ilgili yasa ve yonetmeliklerde ana mektepleri de yer
almaya baglamustir. Ulkemizde okuldncesi egitim kurumlari birgok bakanlik ve aym
bakanlikta farkli genel miidiirliklere bagli olarak faaliyet gostermektedir.
Okuloncesi Egitimi Genel Midiirliigii 3797 sayih kanunla 1993 yilinda kurulmustur.

2.2 Tiirkiye'de Zorunlu Okul Oncesi Egitimi Uygulamasi ve Kademeli

Egitim Sistemine Geciste Okul Oncesi Egitim le Igili Gelismeler

Ulkemizde 2009-2010 egitim yilinda okul dncesi egitim zorunlu hale getirilmis ve 32 il
pilot bolge olarak secilmistir. Yapilan uygulamanin olumlu sonuglar vermesi ile
2010-2011 egitim yil1 baslangicinda 25 il daha ilave edilerek egitimde okullasma

oraninda artis hedeflenmistir.

Bu uygulama ile okul dncesi egitim alaninda 6gretmen istihdaminda da Milli Egitim
Bakanlig1 tarihinde bir ilk gergekleserek 16 bin 0gretmen tek seferde atanmustir. 5
yag(60-72 ay) grubuna zorunlu hale getirilen okul Oncesi egitime gondermek
istemeyen ailelere ceza uygulamasi yapilmamus, faydalari anlatilarak ikna edilmeye

caligilmustir.

fllere zorunlu okul 6ncesi egitim igin verilen talimatta yer alan ifadeler asagidaki
gibidir:

"Zorunlu egitim kapsamina alinan illere hazirhklarin tamamlanmasi yoniinde yazilar da
gonderildi. Buna gore, 25 ilin yoneticileri hazirlik amaciyla su islemleri

yiirtitecek:

* 5 yas ¢ocuklarinm zorunlu pilot uygulamasi kapsamina alindigi basin yoluyla halka
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duyurulacak.

* Alan taramasi yapilarak belirlenen Ogrencilerin anaokulu-anasimiflarma kayitlarmm
yapilmasi saglanacak.

* Kullanilmayan veya atil durumda kamu binalar1 belirlenecek.

* Derslik ihtiyacinin giderilebilmesi i¢in derslik olabilecek idare odalar1 ve atil
durumdaki derslikler tespit edilip ana siniflarina doniistiiriilecek.

* Anaokulu-anasinifina kayit i¢in gelen veliler geri cevrilmeyecek ve timi

alnacak." (Atakan, 2010)

Uygulama ile ilgili Milli Egitim Bakanligi'mn 2010-2014 Stratejik Plani'nin
Stratejik Amaglar baglikli boliimde "Okul 6ncesi egitimde % 33 olan net okullagsma
oranini dezavantajli cocuklar1 gdzeterek plan donemi sonuna kadar % 70'in iistiine
cikarmak" denilmektedir. Ayni planin okul oncesi ile ilgili "Tema" baglikli
boliimiinde ise "9.Kalkinma Plan1 ve Hiikiimet Programinda, 48-72 aylik ¢ag
niifusunun okullagsmasi hedefine ulasabilmek i¢in 2014 yili sonuna kadar resmi
anaokulu sayisim1 2.402'ye (anaokullarinda derslik sayist 12.010'a) resmi ana
siniflarindaki simif sayist 33.397 olmak tizere 45.407 derslige cikarilacaktir" ifadesi yer
bulmaktadir. Planda ayn1 zamanda 2013 yilinda okul 6ncesi egitimin 81 ilde zorunlu
olacagi, hatta yabanci dil egitiminin okul 6ncesinden baslatilacagina yonelik taahhiitler

bulunmaktadir.

2 Atakan, B. (2010, 07 04). Okul éncesi egitim 57 ilde zorunlu oluyor. Milliyet.http://www.milliyet.com.tr/okul-
oncesi-egitim-57ildezorunluoluyor/guncel/haberdetay/04.07.2010/1258902/default.html’ den alintilanmustir.

® Milli Egitim Bakanhg, 2010-2012 Stratejik Plan,
http://sgb.meb.gov.tr/Str_yon_planlama_V2/MEBStratejikPlan.pdf ‘den alintilannmustir.
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Bu uygulama yiirtirliikteyken 30 Mart 2012 tarihinde 6287 sayili kanun ile zorunlu
egitim siiresi 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve bazi uygulamalar getirilmistir.[4]
Toplumda 4+4+4 olarak ifade edilen bu sistemde 60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin
velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula
devamlarinin saglanacag, diger 6grencilerin okul 6ncesi egitime yonlendirilecegi

ifade edilmistir.[4]

Bu sistem, kendi icindeki bilinmezlerle beraber, zorunlu okul Oncesi egitimi
uygulamasini konusunda da tartismalar giindeme getirmistir. 1gili kanunda "Ayrica, okul
oncesi egitimde 48-60 ay arasi ¢ocuklar i¢in 2013 yil1 sonuna kadar belirlenmisolan
yiizde 100 okullasma hedefi devam edecektir" maddesi yer almasina ragmen, zorunlu
egitimin 13 yil yerine 12 olarak kabul edilmesi, okul dncesi egitimin yiiriirliigiiniin
akibetini sorgulamaya yol a¢cmistir. Halen 71 ilde 6grenciler zorunlu okul 6ncesi
egitimi alirken, sistem bu haliyle okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasinn 6niinde
engel olusturdugu goriisii olusturmustur. Tirk Egitim-Sen'in  kademeli sistem
degerlendirmesini sundugu raporda, okul Oncesi egitimin mecburi sayilmamasi, bir

geriye gidis olarak elestirilmektedir.

23 Cocukve Yaraticihk

Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her bdliimiinde bulunabilen bir
yeti, giinlik yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani igine alan
stirecler biitiinli, bir tutum ve davranis bi¢imi olarak tanimlanmaktadir. Hem
duygusal hem diisiinsel yasami ifade eden yaraticilik, kendiliginden olusmamakta,
ancak cesaretlendirme ve yol gdsterme aracilifi ile bakis acist halini alan siirekli bir
yontem olmaktadir. Yaratict bireylerin 6grenmeye hazir, ilgili, dilde, ¢agrisimlarda,
diisiinsel alanda ve anlatimda akici, diistincede esnek ve 6zgiir, merakli, hayal giliciinii

kullanabilme, deneme, arastirma, sinama, bulma, kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler
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iretme, farkli olana yenilige karsi istekli olma, goriilmemis ve benzersiz olan seyler

tizerinde durabilme ve riski gdze alma gibi belirgin 6zellikleri vardr.

Insanlik tarihindeki yiizyillar boyunca yaraticilik olaganiistii insanlara 6zgii, Tanr
vergisi bir yetenek olarak kabul edilmis, ifade en ¢ok plastik ve gorsel sanatlar
alanindaki yaraticilik olarak kullanilmistir. Yakin zamanlara dek yaraticiligin tanrisal
bir gli¢ oldugu, dahi ile deli arasinda ince bir ayrim oldugu goriisii benimsenirken,
glinimiizde bile halen bilim ve teknikteki yaraticilikla, sanatsal yaratmadakinden
daha farkli yeti ve yeteneklerin rol oynadigr sanilmaktadir. Cagdas goriise gore ise
yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her boliimiinde bulunabilen bir
yeti, giinlilk yasam edimlerinden bilimsel aragtirmalara dek uzanan, genis bir alani

icine alan siirecler biitiind, bir tutum ve davranis bi¢cimidir.

Insan iiretimlerinin ve dolayisiyla bireyselligin 6n plana ¢iktigi 20. yiizyilin
baslarinda dikkatler g¢ocuk resimlerine de yonelmis, yaraticilik konusu geng
bireylerde incelenmeye baslanmistir. Cocuklarin, kendilerini kagit-kalem araciligryla
ifade ettikleri ilk yillardan baslayarak ortaya koyduklari g¢izimlerin gesitli kiiltiir
farkliliklarma karsin, benzer asama ve evrelerden gectigi saptanmis, kimi sefer bu
cocuk {iretimleri, ilkel kavimlerinlerin iiretimleri ile bir tutulmus, kimi sefer de

cagdas sanat akimlariyla kiyaslanmistir® (San, 1979:178)

Gilinlimiizde cocuk resimleri konusu bazi pedagoglarca ve sanat egitmenlerince
aciklanmis, ¢oziimlenmis ve kapanmis bir konu olarak degerlendirilmekte olup, ilgi
daha ¢ok sanat egitiminin uygulamali ve pratik yanina kaymis, ¢cocuk tiretimlerinin

O0zgll anlami ve kuramsal degeri tlizerindeki ruhbilimsel tartismalar bir yana

4"San, Inci. (1979). “Yaraticilik, iki diisiince bi¢imi ve Cocugun Yaratic1 Egitimi”. Ankara
Universitesi Dergiler Veri Tabani, 12(1), 177.
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/40/502/6036.pdf’den alinmustir.
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birakilmustir. Irdelenen asil mesele ise ¢ocuklarin imgeleri salt gorsel olarak mi1 ya da
belli bir diisiince basamaginin {iriinli ve bir simge olarak mi ortaya koydugu
sorunudur. Geng bireylerde yaraticilik denen yeti ve yetenekler degerlendirilirken
onlarin ¢izim ve resimlerinden baglamak en dogru yol olarak kabul edilmektedir.
Cocugun biligsel, duyusal ve motor gelisimi izlenirken yaratcihig da agikca
gdzlemlenebilmektedir. Prof. Dr. Inci San ¢ocukta ve tetiskinde yaraticilik konusunu

belli basli 3 diizlemde ele almaktadir:

1. Cocugun, yani yetisen ve gelisen insann kisilik gelisimi
agisindan (Psikolojik yaklasim)

2. Yetismekte olan geng bireyin nasil yetistirildigi, nasil
egitildigi ve nasil egitilmesi gerektigi a¢isindan (Pedagojik
vaklagim)

3. Gerek dogal geligimi icindeki her insanda az ya ¢ok var
oldugu kabul edilen yaratici yetinin ortaya koydugu, gerek
yvaratict kilmak i¢in ¢esitli yagam donemlerinde
vonlendirilerek ele alinabilmis yaratici siiregler sonunda

ortaya ¢ikan tiriinler agisindan (Estetik yaklagim)

Yukarida agiklanan her 3 diizlemin kendi iginde psikolojik ve egitsel boyutlar: oldugu
gibi belirtilen diizlemlere sosyolojik, psikanalitik, psikoterapik yaklasimlarla da
egilmek miimkiindiir ° (San, 1979a: 36) Biitiin bu agilardan bakildiginda yaraticiligin
¢ok yonlii, cok boyutlu bir olgular ve siiregler toplami oldugu sdylenebilir. Yukarida
tanimlanan yaklasimlarin tiimiiyle birden ve hemen hemen ayni agirlikta ilgilenen
alan ise “Sanat Egitimi”dir. Tezimizin bu béliimiinde estetigin getirdigi bulgu ve
verileri degerlendirerek, yetismekte olan geng bireyin egitimine sanatsal boyutlarda

katki saglayip ¢ocugu yaratici kilan sanat egitimi konusu ele alinacaktir.

> San, 1. (1979). “Sanatsal yaratma, Cocukta yaraticilik”. (s. 36). Ankara: Tiirkiye isBankas1 Kiiltiir

Yayinlart.
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Yaratict bireyleri yetistirmede egitim programlart 6nemli rol oynamaktadir.
Glinlimiizde yasanan teknolojik gelismeler egitim programlarindaki degisimi de
beraberinde getirmektedir. Yontem ve yaklasim olarak farkli goriisler olsa da genel
tanimiyla ¢agdas egitim; okuloncesi donemden bagslayarak ¢ocugun diislincelerini
merak etme, gozlem, bulus yeteneklerini gelistirme amacini tagimaktadir. Geleneksel
egitim sistemi ise cocugu bir birey olarak saymadan, g¢ocugun yaraticiligini
korelterek ezbercilik, verilenlerin aynen uygulanmasi, deney yoksunlugu gibi
ogretim yontemleriyle gelismeye ¢ok agik olan yaraticiligi engellemektedir. Bu konu ile
ilgili yapilan arastirmalar sonucunda tanimlamada en ¢ok kabul edilen ve agirlik

verilen yaraticilik kavramindaki siire¢-iiriin ve yasanti 6geleri olmaktadir.

Okul Oncesi egitimin en 6nemli unsurlart ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve
ihtiyaglari, bireysel ayricaliklari ve ¢evresel faktorler dikkate alinarak onlarin
gelisimlerini  destekleyen "cocuk merkezli" egitim programlari hazirlamak ve
uygulamaktir. Hazirlanan egitim programi esnek, yeniliklere agik, cocuklarda
yaratict diisiinceyi, problem ¢dzme becerilerini, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi
kurabilme yeteneklerini, karar verme becerilerini vb. gelistiren hedefleri ve
kazanilmasi beklenen hedef davranislar1 igermesi uygun goriilmektedir. Bu

hedeflerden yaratici diislinceyi gelistirmek sanat egitiminin konusuna girmektedir.

2.3.1 Yaraticihik Egitimi Neden Gereklidir ?

Hizla ve siirekli degisen diinyada oOnceden saptanmis ve benimsenmis kimi
kategoriler ve siniflamalar icinde diisiinerek c¢agin gereksinimlerine karsilik
verilemedigi agiktir. Her an yeni bir bilginin iiretilip tim diinyaya yayildigi, hizin ve
iletisimin onplanda oldugu bu ¢agda bir¢ok yapi gecici bir nitelik kazanmistir.
Bundan dolayi ¢esitli bilgiler arasindaki etkilesimi gorebilecek bigimde egitilmek sart
halini almistir. Eski ya da eskimekte olan igerikleri yasanan tiim bu yeniliklerden ve
cagdas yontemlerden uzak bir sekilde yetismekte olan bireye aktarmaya calismak,
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giinimiiziin ¢ocugunu, c¢evresini ve diinyasini anlayabilmesi igin gerekli asil

boyutlardan yoksun birakmaktadir.

Zamanimizin bilimsel ve deneysel egitim ve 0gretim sistemi i¢inde, sanat egitimine,
genel ve tiimel egitiminin bir etmeni ve bir dinamigi olarak, kesin gereksinim
duyulmaktadir. Prof. Dr. Inci San, sanat egitimine olan ihtiyaci sdyle ifade
etmektedir: “Cocuklara ve genclere verilen egitimin tiimiinlin yaraticiligt dngéren
dizgelere doniismesi gereksinimi yaninda, sanat egitimine, okul Oncesi donemden
baslayarak, ¢ocuktaki yaratici yetiyi, onu kimi zaman {iireten kimi zaman tiiketen
kilarak gelistiren bu tamamlayici egitim dalina 6nem verilmesine 6zellikle tilkemizde
gereksinim vardir.” °San, bu egitimin erken cocuklukta baslamasi gerektigini ise
“Yaratici kilan bir egitimle yetisen ¢ocuk ve geng, ¢cevresini bi¢im-mekan iliskileriyle
gorebilir. Bu tiir bir yetisme i¢in kiigiik yastan baslayarak duyu ve duyumlarin, hem
gorsel algilama, hem imgesel diisinmenin egitildigi sanatsal etkinliklerinin usgu
egitim dizgesi i¢inde yer almasi bunun i¢in 6nemlidir”’ ( San, 1979b: 187) sézleriyle

aciklamistir.

Cocuklarin sosyal becerileri gelismis, 6zgiivenli ve bagimsiz olabilen, kendileriyle
birlikte ¢evrelerini de bigimlendirebilen, kendini dis diinyaya, birlikte yasadiklarina,
tim insanlara ag¢ik tutan , ¢evresine ve topluma karst duyarli ve iiretken kisiler
olmalar1 bilimsel ve sanatsal alanlarin birlikte egitilmesine baglidir. Bu anlamda bir
egitime erken c¢ocukluk doneminde baslamak kazamilanlari kalici hale getirirken

egitimin okul i¢inde oldugu kadar, okul disinda da siirmesi gerekir.

® San, Inci; 1979 “yaraticilik, iki diisiince bigimi ve cocugun yaratici egitimi”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt:12, Say1:1, s.187
'Age
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Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel ¢evre, cocuga gore hazirlanmig destekleyici bir

program ve bu alanda G6zenle yetistirilmis personelle bu yeti gelistirilebilmektedir.
Ciinkii yaraticilik sonradan ogrenilebilecek bir 6zellik olmamakla beraber sonradan

gelistirilebilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ¢ikan Milli Egitim Dergisi'nde konu ile ilgili
yazilan makalede, yaraticilik egitimi almamn ¢ocuklara sagladigi yararlarin bir kag1

asagidaki gibidir:

Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarm;

» Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarim,

* Kargilastiklar giigliikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarina,
* Her seyi merak ederek soru sormalarim ve tahminlerde bulunmalarini,
* Aragtirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

* Hayal giiclerini gelistirmelerini,

* Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarim,

* Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,

* Ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,

* Cevrelerini bigim ve mekan iliskisiyle gorebilmelerini,

* Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz olabilen
kisilikler gelistirebilmelerini,

* Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara agik tutabilmelerini,
* Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin i¢in de hazirlayabilmelerini,

* Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarli kisiler olabilmelerini,
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* Duygu ve diisiincelerini farkl yollarla ifade edebilmelerini,

* Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarim,

« Ayrintilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini saglar.

2.3.2 Yaraticihk Egitiminde Okuloncesi Egitim Kurumunun Rolii

Yaraticiligin desteklenmesinde okuloncesi egitim kurumuna bilyiik gorev

sorumluluklar diismektedir. Okuloncesi egitimde fiziksel kosullar, program

veE

veE

Ogretmen yaraticiligin desteklenmesinde ¢ok biiylik bir énem tasimaktadir. Milli

Egitim Dergisi'nde yer alan okuldncesi programin ozellikleri siralamasinda sanat

egitiminin kapsamina giren maddeler asagidaki gibidir;

Okul 6ncesi Egitim Program:

* Program cocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina uygun olarak

hazirlanmals,

* Programda c¢ocuklarin tek basina ve grup ile birlikte yaratabilecekleri etkinliklere

yer vermeli,

* Egitim ortami ¢ocuklarin ayn1 anda farkli faaliyetlerde bulunacaklar: dikkate

alinarak diizenlenmeli,

* Programda yer alan etkinlikler ¢ocuklarin giinliik hayatlar ile iliski kurabilmelerine

# OMEROGLU, E. (2001). “Okuléncesi dénemde yaraticilik egitimi ve desteklenmesi.” MILLI
EGITIM DERGISI, (151),

http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim Dergisi/151/omeroglu_turla.html’den
alitilanmustir.
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yardim edici nitelikte olmali,

* Program esnek olmali ve gerektiginde degisiklikler yapilabilmeli

Milli Egitim Dergisi'nde yer alan okuloncesi egitim kurumunda ogretmenin
ozellikleri siralamasinda sanat egitmeninin de tanimina giren maddeler asagidaki
gibidir;

Okuldncesi egitim kurumunda 6gretmen:

* Degisiklige ve yeniliklere acik olmali, kendini yenileyebilmeli,

* Sabirl ve gocuklar tanimaya yonelik olmali,

* Cocukla konusmalarinda olumlu ifadeler kullanmali, onun en iyi yapabilecegi

tanidig1 konulara 6ncelik vermeli, gocukta basar1 duygusunu destekleyici ve yeni

konular1 6grenme istegini arttirici ddiillendirmelerde bulunmali,

* Olumlu model olmals,
* Arkadaslarinin yaptiklarryla kiyaslamalar yapmamal ve demokratik davranmali.

* Cocuklara soru sorma firsat1 vererek onlarin sorulara birlikte cok yonlii cevaplar

aramalarini1 saglamali, yeni ve orijinal ¢oziimleri daima olumlu karsilamali, ¢ocuklaritek
tip ¢ozlim iiretmek yerine daima olas1 ¢oziimler bulabilmeleri yoniinde

desteklemeli,

* Yaraticilik ve karar verme becerisinin gelistirilmesi agisindan etkinliklerin ¢ocuklar

tarafindan baglatilmasmi saglamal,

* Degisik materyalleri uygun bir bi¢imde sunmali, yeni mekan ve materyali

cocuklara ozellikleri, kullanilis sekilleri ile tanitmali,

* Oyun, miizik ve drama etkinlikleriyle 6grenmeyi eglenceli ve daha kalic1 hale

getirmeli,

* Yaraticilik i¢in uzun siireye ihtiyag¢ vardir, bu nedenle 6gretmen etkinlikler i¢in

yeterli siire vermeli, etkinlikler siiresince kesinti yapmamalidir.
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"Yaraticihk egitiminin desteklenmesi igin sonu¢ olarak sunlar1 sdyleyebiliriz: Aile ile
birlikte yiiriitiilen yaratict okuldncesi egitim programi; ¢ocugun daha yaratici, ileriyi
gorebilen, yeni triinler yaratabilen ve ¢evresini kendi amaglari i¢in yonlendirebilen

6zerk bir birey olarak yetismesine katki saglayacaktir."?

24 Sanat Egitimi

Sanat egitimi genis anlamiyla ¢ocugun gelismesini igin en gilivenilir ortamlardan
biridir. Bu, ¢ocugun boyl bir ortamda, kendi temposuna gore, dogal egilimlerini
uygulamasi ve kendi deneyimlerini kullanmasindan ileri gelmektedir. Egitimin her
kademesinde c¢alismalar, cocugun gelisimindeki dogal egilime kosut olmalidir.
Bununla birlikte ¢agimizin kosullar1 da goz ardi edilmemelidir. Bilimde ve sanatta
yaraticiligin esit degerde kabul edildigi giiniimiizde sanat egitimi bu bakis agisinin
disinda kalmamali ve deneysel bir nitelige sahip olmalidir. Bu 6zellikleri nedeniyle
artik lilkemizde de ozellikle {i¢ boyutlu sanat egitimine genis yer verilmekte, geng
bireylere deneyim kazandiracak programlar uygulanmaktadir. Bu gelismelerden yola
cikarak sanat egitiminin, g¢ocugu -—goérmeye, aramaya, sormaya, denemeye,
degerlendirmeye ve sonuglandirmaya alistirdigi  ger¢eginin  benimsendigini

sdyleyebiliriz'® (Gokaydin, 1994)

Yasanan gelismelerle birlikte gelismis toplumlarda sanatlarla ilgili dersler, hem
sanatlarin kendi aralarinda, hem de sanatlarin diger derslerle — tarih, dilbilgisi, sosyal
bilgiler- entegre edilmesi yoluyla, diger bir ifadeyle disiplinler arasi, islenmeye

baslanmistir. Ders dis1 etkinliklerde de ¢ocuklarin aktif bireyler olmalarin1 saglayan

9
Ag.e
10Géikaydm, Nevide (1994) ”Cagdas Egitimde Sanat” Cagdas Yasam Destekleme Dernegi Yaynlari,
Istanbul: Demet http://nevidegokaydin.com/makaleleri.html ‘den almmustir.
16



http://nevidegokaydin.com/makaleleri.html

bircok proje ¢alismasi, sunumlar, okul senlikleri gibi ¢aligsmalarda, basta yaratici
drama olmak iizere resim, grafik, heykel, yerlestirme, performans, dans, miizik, ses
ve 151k diizenlemeleri gibi alanlar temel gorevini goriirler. Sanatlar egitimi almamis
ogretmen ve yoneticilerle, sanatlar hakkinda yeteri kadar deneyim elde etmemis

ogrencilerle bu gibi etkinlikler amacina ulagmaz.

Giliniimiizde gerekliligi kabul goren bu uygulamali egitim dalinin gegmisteki ifadesi
olan “Glizel Sanatlar Egitimi” ya da sadece “Sanat Egitimi” tanimlarinin toplumsal
algida meydana getirdigi karmasikliga acgiklik getirilmesi igin “Sanatlar Egitimi”
ifadesi One siirlilmiistiir. Sanatlar egitimi, oncelikle orgiin egitimde, bilim ve teknik
egitiminin kesinlikle yaninda ve es degerde yer almasi gereken, olabildigince gesitli
sanat dallarinda yapilacak 6gretimin adi olarak kabul edilmistir. Bu 6gretimin hangi
egitim agamalarinda, hangi yontemler ve yaklasimlarla verilecegi konusunda calisan,
kuramlar iireten ve uygulamalarin niteligini saptamaya c¢alisan bilim dalina da

“Sanatlar Egitimbilimi” denilmistir.

Boyle bir ¢oziim Onerisi, sanat egitimi kavramimnin siklikla sanatg1 yetistiren egitim-
Ogretimle ya da zanaatlarin ogretildigi egitimle karistirilmasi; genelde tek bir sanat
dalinda uzmanlasma sanilmasindan dolay1 one siiriilmiistiir. Prof. Dr. inci San sanat
egitimi taniminin yanlis yorumlandigi soyle ifade eder: “Topluma yerlesen bir diger
kant ise sanatlar egitiminin bireyin yalnizca duygusal yanini egiten bir siire¢ olarak

algilanmasidwr ki burada 2 yanhs tanim s6z konusu olmaktadir:

1. Sanat yalnizca duygulara hitap etmez, dolayisiyla, sanatlar egitimi
stirecindeki birey ya da grup salt duygularin egitilmesine tabi olmaz, tiim
beyinsel yaratici giicii egitilir. Burada da duygulardan da once duyular,
duyumlar, duyarlilik, duygulanim, duygululuk gibi kavramlarin yer aldigi tiim

duyussal alan soz konusudur.
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2. Ayrica duyusal algidan baslayarak, algilama, yorumlama, ¢oziimleme ve
sentezleme, sorgulama, bilgilenme, kiyyaslama, elestirip degerlendirme ve
yargiya varma gibi siire¢ler de devreye girdigi icin biligsellik bir¢ok sanat
dist alanda oldugu kadar isin icindedir. 11 (san, 2001; 23)

Sanat egitiminin yalnizca duyum ve duygular gelistiren bir uygulama olduguna dair
olan yanlis alginin siirmesiyle birlikte bu egitime tabi olan bireylerin, ¢agin degisim
siirecinde, yasadiklari topluma ve tiim diinyaya uyum saglayabileceklerini beklemek
de yanlistir. Cagin tim degiskenleriyle birlikte sanatlar egitimbilimi ise bilimlerde,
teknik ve teknolojideki degisimlerle, toplumdaki 6zellikle kiiltiirel degisimlere kosut

olarak siirekli kendini gilincellemelidir.

Sanat egitimine baglama yasinin erken ¢ocukluk donemine kadar inmesi 20. ylizyilin
baslarinda ¢ocuk diinyasina verilen 6nemin artmastyla baslamistir. Cocukta kiiciik bir
sanat¢1, hatta bir dahi gérme egilimleri ve gocuk tretimlerinde degerlendirilmeye
baslayan psikolojik boyut ile ¢ocuk bireylesmis ve ¢ocugu O6zgiir birakma anlayist
gelismistir. Cocuga karst degisen bu anlayisla birlikte sanat egitimi de ¢ocuk resmi
olgusuna ve bu olgunun gelistirilmesine odaklanmistir. 1920°lerde ¢ocuga ruhsal ve
fiziksel gelisim evrelerine gore davranilmasi ilkesi kabul gérmiis ve sanat egitimi igin
ortak bir ilke olarak benimsenmistir. O donemin bir¢ok sanat egitimi kuramcisina
gore sanatsal form biling disindan kaynaklanmakta, ¢ocuk da biling disindan gelen

diirtiilerle yapit vermektedir.

1950’lere gelindiginde Gestalt psikologlarinca gelistirilen sistem ise algi ile bigim
verme arasindaki iliskiye dayali olmaktadir. Gorsel alginin 6n plana ¢iktigi bu
sistemde plastik sanat derslerinde gormeyi Ogretmek baslica amag¢ haline gelir.

Cocuklar1 oyun ile fark ettirmeden “bilingli islere” , eyleme yonlendirmek yontemler

11 San, inci, (2001); * Sanatlar Egitimi”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
Cilt:34, Say1:1,s.23
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arasina girer. Yasantisal anlatim ve bireysellik 6nem kazanir. Bu siirecte ortaya ¢ikan
Bauhaus 6gretilerinde ise 6znel yasant1 ile nesnel bilgi sanata giden iki ayr1 yol olarak
ele alinmaktaydi.**(San,2001;25) Bauhaus’un getirdigi bir anlayis da sanatin toplum
icin daha anlagilir hale gelmesi ya da toplumun sanat i¢cin daha duyarli olmasini
saglamak tizerine iletisimin kurulmasmna gereken ortami hazirlamakti. Bu dogru
ortam sanatgilar kendilerini topluma anlatmasiyla saglanacak, dolayisiyla toplum ve
sanat arasinda iletisim kurulacak, sanat olgusu ve sanatsal olan hakkinda okullarda
verilen bilgilerle de zaman iginde sanat toplum i¢in bilinmezlikler alani olmaktan

cikacakti.

Bati’da yasanan bu gelismelerin, ozellikle 19. yilizyildan bu yana, sosyolojik
degisimler, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik degisimlerin yaninda siyasal
gelismelerden de etkilendigi ve farkli sanat egitimi yaklasimlari izlendigi goriiliir.
Genel bir bakis agisiyla zaman icinde giincellenen bu g¢esitli goriis, egilim ve
kuramlar degerlendirilirken her dénem sanat olgusunun yeniden tanimlanmasiyla
birlikte sanat egitimi ve sanat egitimbilimi de gelistigi goriilir. Bununla birlikte
sirecin geneline baktigimizda tiim sanat egitimi anlayisim ikiye ayirmak
miimkiindiir; sanat yoluyla egitim ve sanat i¢in egitim.™® (San, 2001; 644) Bu karsi
karstya gibi duran iki anlayisin da tarihsel gelisiminde kavramsal agidan degisikler

oldugu soylenir.

b

Sanata ve sanatsalliga en yakin gibi goriinen “Egitim Agirhikli Sanat Egitimi’
anlayisinda ¢ocugun kendiliginden yaratmasina onem verilmekte, Ozellikle ¢cocuk
kendi haline birakilmakta ve yetigkin sanat¢i ile bir tutulmaktadir. Sanatsal siirecten

ortaya cikan sonucun onemsendigi bu yontemde yontemsizlige varana dek cocuga

12
A.g.e,s.25

13 San, Inci, (2001); “Evrim [cinde Sanat Politikalar”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi

Dergisi, Cilt:34, Say1:1,s.644
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hi¢bir miidahalede bulunulmayarak aslinda sanat i¢in bir egitim degil, sanat yoluyla
bir egitim yontemi uygulanir. Bu yontemde ¢ocugun 6zgiir ifade kazanmasi, saglikli
ruhsal gelisim gostermesi, hosgoriilii ve anlayish bir birey olarak yetismesi gibi

egitsel islev ve gorevler 6n plana alinmustir.

Sanat derslerini daha mantiksal bir temele oturtmak isteyen “Sanat Agirlikli Sanat
Egitimi” ise us disi yonelmelerden kaginmaya calismaktadir. Sanatin, geleneksel
anlayistaki bildirisim tagima islevi son bulup daha ¢agdas kimlige biiriindiigl siirecte
insan ve sanat daha dolaysiz bir iletisime ge¢mistir. Bu alanda calisan bircok sanat
egitimbilimcisinin buglin hem fikir olduklar1 nokta, c¢agdas sanat egitiminin,
geleneksel sanat egitimine gore daha sinirli bir islevi oldugu, bu islevin de iginde
bulundugumuz sanayilesmis ¢agda bireyleri sanat ve toplum arasindaki toplumsal

siirece hazirlamak oldugu gorisiidiir.**(San,2001; 645)

Giliniimiizde sanat, yiiksek nitelikte, temiz, saf goriintiilerde olmasa da kullanim
esyasindan reklamlara, mimariden endiistriyel tasarimlara sigramakta, ¢evremizi
sarmakta ve dolayistyla yasamimizi etkilemektedir. Ozellikle ¢ocuklarin gevrelerini
dolduran karmagik ve uyumsuz sanat gergekligi ile karst karsiya oldugunu belirten
Prof. inci San sanat egitiminin yeni gdrevini soyle ifade eder: “ Sanat egitiminin
giiniimiizdeki ¢ogulcu sanati, anlagilirligi ve toplumdaki islevi bakimindan géz 6niine
alarak, ¢ocuk, ergen ve yetiskinde dogru bir sanat anlayisi yerlesmesini saglamasi
gereklidir. Sanat ile iletisim kurmak bakimindan kesinlikle gerekli bilgilerin, planh
sanatsal etkinlikler, yontemli bigimde yliriitiilecek gorsel yogrumsal ¢oziimlemelerle
iletilmesi zorunludur. Toplum ile sanat arasindaki iletisim bozuklugu,cagdas sanat

hakkinda bilgi vererek, kilgisal ve uygulamali caligmalar ile sanat {iriiniin

“ San, inci, (2001); a.g..e, 5.645
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degerlendirme programlariyla ancak bu sanatla iliski kurularak ortadan

kaldirilabilir.”

Sanat egitimi pek ¢ok tanimi ve yaklasimiyla, uygulamalarda ve ¢oziimlemelerde

farklt kriterler barindirmaktadir; sayis1 gittikge artan arastirmalar ve giincellenen
goriisler 6zellikle resim sanati egitiminde yapilan degisik yorumlamalar1 ve onerileri
beraberinde getirmektedir. Egitim, baskalarinin etkisiyle bireyin davranislarinda olusan
beklenen degismeler ve bu degismelerin meydana geldigi planlanmis siireci ifade
etmektedir. Gegmisteki anlayisin aksine, egitimde s6z konusu, dgrencinin kendisine
sunulant sorgulamaksizin almasi yerine, lizerine diislinmesini ve Onermelerde
bulunmasini saglamaktir. Yaraticihga imkan tamindigi takdirde siireg, sozel olan ya da
sozel olmayan farkli bir nesne, bir gosteri, diisiin-bulus ile sonuglanabilmektedir.
Sanat egitiminin amaci ise bireyin tiim potansiyelini ortaya ¢ikarmasini saglayacak
dogru kosullar1 olusturmak, yoénlendirmek ve bilgilendirmektir. Insana ait tiim
duygularmn soz, ses, renk, devinim ve bi¢imlerle aktarilan evrensel bir dile sahip olan
sanat, segmek, iiretmek, yaraticilik, paylasmak, sentez yapmak ve ¢oziimlemek gibi

biligsel (kognitif) edimleri de beraberinde getirir.

Sanat egitimi, gorsel ve plastik sanatlarin egitimi ve &gretimiyle ilgilenmektedir;
icinde uygulama c¢aligsmalari, sanat akimlari, sanatgilar1 ve eserlerin incelemesini,
elestiriyi ve estetigi barindirmaktadir. Ancak cagdas egitim modelinde sanatla
beraber bilimin de is birligiyle duygular egitilirken, zihinsel yeteneklerin, diisiincenin
ve zekanin gelistigi gozlemlenmektedir. Bilimin insana hizmet etmek ve yeniyi
kesfetmek amacimi da tasiyan sanat, duygu ve diisiince arasinda bulunan i¢ ice
gegmisbaglantiyr vurgularken, 6grenme ve gelisim siirecinin de etkin bir unsuru
haline gelmektedir. Gostergebilim ise bu isbirliginde gézden kacirilmamas: gereken
noktalara dikkat ceken bir arastirma modeli olarak sanat egitiminin kosul ve

stireglerine yeni bir bakis getirmektedir.

1> San,inci, (2001); a.g.e, .5:645-646
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Sanat egitiminin genel egitim alani i¢indeki tanmimu "kisinin duygu, diisiince ve
izlenimlerini dogru aktarabilmek, yaraticiligini ve alternatif diisiinme yetisini
gelistirebilmek amaciyla belli bir program dogrultusunda, ¢ok ¢esitli yontemleri
kullanarak yapilan egitim faaliyetlerinin timii" olarak yapilabilmektedir.'® Sanatc
yetistirmeye degil, yetistirmek durumunda oldugu her bireyi yaraticilifa yoneltip,
onun bilgisel, bilissel, duyusal ve duygusal egitim ihtiyaglarini karsilamayi amacglar.
Estetik diislince ve bilinci oOrgilitlemek, yaratict gii¢ ve potansiyelleri egitmek igin
gerekli olmakta, bireye dogruyu se¢me ve ifade edebilme, sosyal iliskilerini
ayarlayabilme, isbirlik¢i ve tiretken olma yetilerini kazandirmaktadir. Bireyin el
becerisi ile birlikte hayal giiclinii de gelistirerek olaylar1 soyut diizlemde, beyinde
tasarlama yetenegini artirmakta, sosyal olarak akici bir iletisim gelistirmesini

sagladigindan 6zgiiven kazanmasini saglamaktadir.

Biitiin bu nitelikleriyle sanat egitiminin sadece gelisim siirecindeki c¢ocuklar ve
gengler i¢in degil, her yastan birey i¢in aym1 oranda 6nem tasidigr belirtilebilir; salt
tirtin vererek degil,sanat alaninda izleyici olarak, dinleyerek, okuyarak ilgilenmek de
sadece duygular ve duyarliligi harekete gecirmekle kalmaz, bilissel ve duyussal
yonleriyle, biitiin zihinsel siirecleri canli tutar. Estetik kaygiyla, begenileri basitge
glizel-¢irkin anlayisindan siyrarak sanatsal anlatimin 6zel dilini kullanan- yorumlayan
kisinin, bu dil yardimiyla ge¢mis ve cagdas sanat eserlerini degerlendirebilmesini,
onlarin kendi nitelikleri, sanatsal dilleri ve kiiltirel baglami dogrultusunda

degerlendirmesini hedeflemektedir.

Toplumsal ve bilimsel gelismelerin ilerleme hizina bagli olarak gittikce
karmagiklasan toplum yapisinda cagi yakalayan, caga uygun bireyler yetistirmenin

yolu yapici, yaratici ve elestirel diislinme yetene8ine sahip nesiller yetistirmektir.

' Cellek, Tillay (2003), “Temel Sanat Egitimi” http://www.tulaycellek.com/tulay/eser.asp?id=274
‘den alinmustir.
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Buna kosut olarak giiniimiiz egitim sisteminden beklenen ise ¢agin gereksinimlerine
uygun bir anlayis ile belirli bilgi ve becerilerin ¢ocuklara aktarilmasindan Gte
sentezleme ve iligki kurabilme yeteneginin gelistirilmesi, kazanilanlarin gerektigi
zaman ve gerekli yerde kullanilabilmesinin saglanmasidir. Bunlardan daha 6nemlisi
cocuklarin ¢evreyi algilayislarinin ve tepkilerinin farkli oldugu goz Oniinde
bulundurmaktir; her ¢ocuk kendine 6zgii biyolojik, zihinsel ve psikolojik ozellikler
tasimakta, buna bagl olarak ilgi, yetenek ve beceriler bir ¢cocuktan digerine farklilik
gostermektedir. Cagdas egitimin temel amaclarindan birinin de bireyi birey yapan
0zgiil niteliklerinin siradanlastirilmasi degil, bu nitelikler dogrultusunda bireyin

yetistirilmesi ve var olan yetilerinin gelistirilmesi oldugu kabul edilmektedir.

John Dewey'in "Yaptigimizi 6greniriz" ve Marshall Mchulan'm "Ortam mesajdir" sozleriyle
Ozetlenebilen  yaklagimlarindan  ¢ikigla, sanatsal alanlarin  kendi  diliyle
gerceklestirdikleri yaraticilik baglaminin diger disiplinlerle de iliski kurmasini saglamak

egitimin pratiklerinden biri olarak benimsendiginde ortaya ¢ikan ilkeler sunlardir:

» Aktif elestiri

+ Iliskilendirme

+  Ozgiir yargilama

* Duyguyu katma

*  Yanta farkli, ¢esitli yollardan gitme
* Yeni anlamlar iiretme, ¢ikartma

* Deneme, yanilma

* Kendine yeterli olma, agik fikirlilik

*  Esneklik
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¢ Yaraticilik

*  Merak, arastirma.

Geleneksel anlamda egitimin Ogrenciyi aktif hale getirmedigi, verileri yineleyen
konumuna diisiirdiigii giiniimiizde yaygin bir kabul gormektedir. Bugiin 6ne ¢ikan
tasarlama egitimi bireyleri kendi bulunduklari alandaki problemi belirleme, problem
konusunda diisiinme, iliski kurma ve yeni durumlar1 tasarlama konusunda
yetistirmekte, daha genis ve biitiinciil bir bakis ac¢is1 kazandirarak bireyin kendi
alaninda elestirel, yaratici, yenilik¢i ve ileriye donik olma 0zelliklerini
gelistirmektedir. Bu, ancak planlanmis ve tiim duyulari uyaran deneyimlere ve
elestiriye genisce yer verilmis bir sistemde miimkiin olmaktadir. Alternatif ¢éziimler
bulma ve problemlere elestirel ve yaratici agilardan bakmak i¢in ¢ocuklarda merak
etmeyi, hayal kurmayi, gozlem yapmayi, arastirmayi, ipuglarimi degerlendirmeyi

saglayacak bir yontemi gergeklestirmek gerekmektedir.

Salt beceri ve tekniklerin 6gretimiyle sinirlanmayan bu yaklasim, bir sanat egitimin

ilkelerine bagli olarak aktarilmasi ancak gerekli kosullar saglandiginda
gerceklesmektedir. Fiziksel kosullarin da Gtesinde, bu anlayist benimsemis egitmenin
cocuklarin yabancilasmalarin1 ve i¢e kapanmalarini 6nlemek i¢in giiven ve huzur
ortam1 yaratmast gerekir. Egitmenin, evde, okulda ve diger sosyal ortamlarda daima
"dinlemesi gereken" konumunda bulunan ve dolayisiyla giivensizlik duyan cocuk ile

rolleri degistirip, "aktaran " yerine "dinleyen" olmasi, cocugu paylasmaya tesvik eder.

Fikirlerinin ve diisiincelerinin yargilanmadan sadece "dinleneceginin" farkinda varan
cocuk, soylediklerinin veya yaptiklarmin yanlis olacagi endisesinden kurtulup i¢inden

geldigi gibi konusur ve davranir. Egitmen ve ¢ocuk arasindaki mesafeyi azaltan bu
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ortamin saglanmasinda eglenmek birincil etken olmaktadir. En rahat ve etkili
O0grenmenin  eglenme ve gilmenin hemen ardindan gergeklestigi TED
konusmacilarindan, Warwick Universitesi Sanat Egitimi Profesérii Sir Ken

Robinson'in 2006 yilinda gergeklestirdigi "Okullar Yaraticihg Oldiiriiyor"!’

(Robinson,
2006) isimli konusmasinda sik¢a vurgulanmis, konusmasi incelendiginde ise yontem

olarak iletmek istedigi her 6nemli mesaj1 bir espri ardindan aktardigi goriilmiistiir.

Daha bilimsel bir ifade ile her ayr1 kosul ve durumda farkl1 dalga yayan beyin, en

rahat Ogrenme edimini Alfa durumunda gegeklestirmektedir. Alfa dalgalar,
rahatlamanin yasandigi anlarda ortaya ¢ikmakta ve zihnin belli bir konuya uzun
sireli odaklanmasini, oOgrenmenin daha hizli ve c¢abuk gerceklesmesini
saglamaktadir. Bu bilimsel gergegin egitime yansimasi 20. yiizyilin baslarinda egitimci
Maria Montessori'nin gelistirdigi Montessori metodu ile temelini bulmakta,
giinimiize dogru gelindiginde ise oOzellikle okul o6ncesi donemde sag beyin
gelisiminin 6nem kazanmasiyla alternatif egitim programlar1 olarak kimi okullarda

uygulanmaktadir.

Bireyselligin 6n plana ¢iktig1 bu egitim yontemlerinde sanat egitimi sosyal, biligsel,

duyusal, motor ve psikolojik gelisime katkilar1 nedeniyle biiylik 6nem tagimaktadir;
sanat akimlari, sanatcilar ve sanat uygulamalar1 iizerinden ¢ocugun olabildigince
cesitli kavramsal, teknik ve plastik sorunu deneyim etmesi saglanarak, ¢oziime dogru
giden tek bir yol olmadig1 gosterilmekte, yaratici ve yapict diisiinme pratigi
kazandirilmaktadir. “Egitim alan grup ve kosullar ozelinde farklilik gosterse de, her

cocuk i¢in asgari olarak asagidaki sorularin uyarlamalari yonetilebilir,

* Nasil bir deneyim yasadim?

* Bu deneyim haklkinda neler hissediyorum?

7 Robinson, K. (Konusmaci) (2006, 06). “Okullar yaraticihgr Oldiiriiyor. TED Talks. [Video
podcast]. http://www.ted.com/talks/ken_robinson_says_schools_Kkill creativity.html ‘den alinmugtir
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* Bu deneyim hakkinda nasil diisiindiim?

* Bu deneyim haklkinda ne diisiindiim?

* Bu deneyim hakkinda neden diigiindiim?

* Temelde hangi ol¢iitleri, degerleri gz oniine aldim?

* Neden bazigeylerden hoslaniyor, bazilarindan hoslanmiyorum?

* Durumu daha iyiye gotiirebilmek icin ne yapabiliriz?"

Daha once de bahsedildigi gibi, sanat egitiminin hedefi sanatci yetistirmek degil,
bireyin iginde barindirdigi potansiyellerin agiga ¢ikmasina ortam hazwrlayarak,
ozgiiveni geligmis, kendisini dogru ifade edebilen, toplum ve kiiltiir bilinci agik

bireyler yetistirmektir.”™® (Cellek, 2003)

Gilinlimiizde sanat egitiminin gerekliligi konusundaki biling her gegen giin artmakta,

hem ebeveynlerin hem egitim kurumlarinin bunu en dogru sekilde yerine
getirebilmek i¢in daha titiz davrandiklari gozlemlenmektedir. Ozel ya da devlete
bagli miizeler, sanat merkezleri ve galerileri son donemde biinyelerinde kurulan
cocuk ve geng¢ sanat egitimi birimleriyle artan bu bilince destek olmaktadirlar.
Kurumlarm bu konuya agirlik vermeleri, sanat egitiminin sosyal ve kiiltiirel katkisin da
pekistirmektedir. Gegmiste miize ya da sergileri ziyaret etmek gocuk i¢in eglenceli bir
deneyim olmadigindan ¢ok tercih edilmedigi gibi, ziyaretler, asil amaglarina da hizmet
etmemekteydi. Simdi ise kurumlarin, sergiledikleri koleksiyonlar 6zelinde
hazirladiklar1 egitim programlar: ile sergi ve miize gezmek, cocuklarin ve ailelerin
isteyerek katildiklar1 etkinlikler haline gelmistir. Bu sayede ¢ocuklara miize gezme,
glincel kiiltiir ve sanat etkinlikleri takip etme aliskanligi kazandirilmakta, diinyay1 ve

cevresini merak eden, kesfetmeye agik bireyler olmalari saglanmaktadir.

8 Cellek, Tiilay (2003), “Temel Sanat Egitimi” http://www.tulaycellek.com/tulay/eser.asp?id=274
‘den alinmustir.
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Sanat egitiminin aktarilma yontemi egitim kurumlari, sanat merkezleri ve atolyeleri

Ozelinde farklilik gostermekte, tek bir yontemi benimseyip uygulayan birimler
oldugu gibi karma yontem kullanan birimler de bulunmaktadir. Ben, 2007 yilindan
beri sanat egitmeni olarak gorev aldigim kurumlarda edindigim tecriibeler
dogrultusunda karma bir yontem uygulamayi tercih etmekteyim. Bu karma yontem,
egitimin verilecegi siire icinde hem teorik hem pratik edimlerden olusmaktadir ve
oncelikle cocuklarin eglenerek Ogrenmesini saglamaktadir. Cocuklarin beyninin
"siinger" olarak tanimladigir okul oncesi donemde, ne aktarilirsa onu alan ¢ocuga,

daha yalinlastirilmis sekilde her konu anlatilabilmektedir.

Bundan yola ¢ikarak farkli sanatgilar, sanat akimlari, teknik ve malzemelerden olusan
konu gesitliligi ile hazirladigim programlar uygulamaktayim. Ornek vermek gerekirse;
sanat tarihindeki Puantilizm akiminin nasil dogdugu, onciileri Georges Seurat'nin ve
Paul Signac'in tablolarindan &rneklerle incelenir, bu uygulamaya uygun hangi
malzemenin kullanilabilecegine ¢ocuklarla birlikte karar verilir ve devaminda ise
aym teknigi kullanarak sanat etkinligi gerceklestirilir. Diger bir 6rnek vermek gerekirse;
siirrealizm akimini, onciilerinden Salvador Dali'nin eserleri ile inceleyip devaminda
birbiri ile ilgisi bulunmayan iki nesneyi bir arada tasarlamalar1 istenir. Geleneksel
Tiirk el sanatlar1 konusunda, kisa tarihgesi ile birlikte hali ve kilim dokumaciligiin en
cok gelistigi kentler Tiirkiye haritasinda gosterildikten sonra geleneksel motifler

izerinden bir motif etkinligi yapilir.

Tim bu ¢esitlilik sayesinde gocuklar sanat icra etmenin tek bir yolu olmadigini, diger
bir deyisle, kendini ifade etmenin birgok yolu oldugunu kendileri deneyleyerek
gozlemlediklerinden, kazanclar1 kalici olacaktir; edindigi bilgiler, bir yap: tasi
niteliginde dagarcigina yerlesecek, cocuk ileride konuyu cagristiran her hangi bir

uyaran karsisinda yabancilik ¢ekmeyecektir; plastik sorunlar {izerinden ¢dziime
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ulagmanin alternatif yollar1 oldugunu farkli malzemeler ve imkanlariile taniyacak,

yaraticihgimi gelistirecektir.

Klasik donem plastik ve gorsel sanat uygulamalarinin c¢ekirdeginde bulunduguna
inanilan ve sanat¢i olmanin birinci kosulu sayilan, ancak ¢agdas sanat anlayisi ile
tanimi degisen bir diger kavram olan yetenegin, giliniimiiz sanat egitiminde de geri
plana diistiigii gézlemlenir. Akademik olarak da giiniimiizde gerekliligi tartisilan
yetenek olgusunun erken dénem g¢ocuk gelisiminde iistiinde durulmamasi gerektigi
inanc1 benimsenmektedir. Yetenek geleneksel anlamiyla, bir kimsenin bir seyi anlama
veya yapabilme niteligi olarak tanimlanirken, el becerisinin s6z konusu oldugu plastik
ve gorsel uygulamalarda, bireyin gézlemledigi nesnenin Ozelliklerini bire bir taklit
ederek yeniden gorsellestirebilmesine karsilik gelmektedir. Diger bir deyisle, gorsel

gosteren ile gondergenin olabildigince benzemesi durumu yetenegi gosterir.

Yetenegi dykiinme ile iliskilendiren anlayis halen toplumda yayginken, bunun el ile
beyin arasi koordinasyondan ileri geldigi, gelistirilebilir oldugu ve sadece 6grenme
sliresinin insandan insana degistigi deneylerle kanitlanmigtir. Okul 6ncesi donemde
benzetebilme orani ile Olgiilen yetenek, ¢ocuk tlizerinde daha psikolojik ve sosyal
etkilere sebep olmaktadir. Cocugun ¢izdigini benzetemedigi durumlarda cocuk,
egitim kurumlarinda, ailesinde "yeteneksiz" olarak adlandirilmakta, bu sebeple
cesareti kirillan cocuk, zaten yapamadiginmi kabullenerek sanat egitiminden ve
iretiminden tamamen uzaklagsmaktadir. Bu uzaklasma bireyin hayati boyunca
strebilmektedir. Bireysellige, deneyime, gozleme ve yaraticiliga agirlik veren
giinimiiz sanat egitiminde ise yetenegin Oykiinmekle paralel olmadigi, becerisinin
gelistirilebilir  oldugu yaklasimi Oncelikle ailelere ve egitim kurumlarina
aciklanmaktadir. Boyle bir endige tasimayan ¢ocuklar ise 6grenmeye, denemeye istekli

hale gelmektedir.
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3. SANATSAL URETIMLERDE GOSTERGE VE
GOSTERGEBILIM

Insanlarin bir arada yasamalarini saglayan en temel olgu kuskusuz "dil"dir.
Toplumsal yasami siirdiirmemizin temel kosulu ortak bir dile sahip olmamiz ve

gereksinimlerimizi bu dil aracihigiyla dile getirebilmemizdir.

Toplumsal nitelikli dilin birincil islevi, insana 0zgii eklemli seslerle bir dilsel
toplulukta bildirisim ya da iletisim saglamaktir'® (Vardar,2001:56) ve bildirisim
stirecini agiklarken bildiri olgusu g6z 6niine alinmalidir. Bildirisim saglayan bildiriler
degisik boyutta anlamli birimlerden meydana gelir ve bu birimler "gosterge" olarak
adlandirilir. Bir bildiride bir ya da birden ¢ok sayida bulunabilen gdsterge, en genis
anlamiyla, bir bagka seyin yerini alabilmesini saglayan 6zellikler tasidigindan kendi
disinda bir nesne, olgu, varlik belirtebilen 6ge olarak tanimlanabilir. Algilanabilir nitelik
tastyan bu 6ge, anliktaki imgesi bir baska uyaranin imgesine bagli oldugundan onu
cagristirabilen bir uyarandir. Bu anlamda, 6rnegin gri bulutlar, yagmurun; kalkik
kaslar, sagkinligin; at sozciigii bir hayvanin gostergesi sayilmaktadir. Dolayisiyla, hem
dilsel hem de dil disi diizlemleri ilgilendiren bir kavram olan gosterge ¢ok genisbir

alan1 kapsayan temel 6gedir.

Kokenleri ilk ¢aglara uzanan gosterge sorunsali hakkinda tartigmalar ¢aglar boyunca
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stirmiistiir ve giiniimiize gelindiginde farkli yorumlara halen rastlanmaktadir. Ancak en
genel goriintimiiyle, dis gergek diizleminde ya da dogada var olan bagntilara, olgular
arasindaki neden-sonug iliskilerine dayanan ve dolaysiz bigimde algilanabilen dogal
gostergeler ve belli bir anlami aktarma, bildirisimi gergeklestirme amacina yonelik olan

yapay gostergeler olarak iki biiytik tiire ayrilmaktadirlar.

Toplum yasaminda sesli dil gostergeleriyle, ikincil niteligi vurgulanan yaz
gostergeleri disinda daha bircok gosterge dizesi yer almaktadir ve bu dizgeleri
inceleyen bilim dalina "gostergebilim" adi verilir. Gostergebilimsel inceleme ya da
¢oziimlemeler ¢ok farkli tiirden incelemelere konu olan gdstergeler evreni, sagir-
dilsiz alfabesinden g¢esitli isitsel, gorsel, devimsel dizgelere, toplumsal iliskileri
diizenleyen kurallara, davranis bi¢imlerine, giyim, yemek, vb. gercekliklere; reklam
tiiriinden uygulamalara, sinema, tiyatro, yazin gibi sanatsal etkinliklere degin anlam

aktaran ya da iceren tiim uygulamalar1 kapsamaktadir.

Etimolojik acgidan bakarsak gostergebilimin yabanci dil karsiligi olan “semiyotik™
kelimesi, Yunanca' dan "semeotike" kelimesinden tiiredigi goriilmiistir. "Semiyoloji”
kelimesi ise, Yunanca' daki "semeion" (gosterge) ve logia (kuram) kelimelerinin
birlesiminden tiiremis bir kelimedir. "Semeion kelimesi, M.O. 5. yiizyilda, teknik ve
felsefi bir terim olarak, Yunanl hekim Hippokrates ve felsefeci Parmenides tarafindan
kanit, belirti, semptom anlamina gelen "tekmerion" kelimesi ile es anlamli olarak
kullanilmistir. M.O. 3.yiizy1lda, gdsteren (semainon) ve gosterilen (semainomenon)
kavramlar1 ortaya atilmuis, bu ikisi arasinda karsitlik oldugundan s6z edilmistir." 20

(Rifat, 1996: 15)

Gostergebilimin amaci bu evrene 0zgli yasalar belirlemek, isleyis kurallarini

** Vardar, B. (2001).” Dibilimin Temel Kavram ve Ilkeleri” Istanbul: Mulitlingual. S.56
2 Rifat, M. (1996) “Gdéstergebilimcinin Kitabi”.s.15, Istanbul: Diizlem
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saptamak, inceleme yontemleri olusturmak, betimleme ve agiklama islemlerini
gerceklestirmektir.”*(Rifat,1996: 22) Farkli yaklagimlari biinyesinde barindiran bu genis
kapsamli bilimsel etkinlik alaninin tasarlanmasi, belli bir anlam igeren diizen ve
gergekliklerin birer gosterge dizesi olmalart bakimindan ortak yonler sunduklari,
dolayisiyla benzer kavram ve islemler aciklanabilecekleri sezilince olanak
kazanmistir. Dogal diller haricindeki kullanimlarinda kendilerine 6zgii bir takim
dizgeler olusturduklari belirlendiginde, bu dizgelerin dilbilimcilerce olusturulan
islemsel kavramlarla aciklanabilecegi anlasilmis, bildiri aligverisinde rastlanan her
yerde oldugu gibi salt anlam ve anlamlamayi ilgilendiren durumlarda da gostergesel

yaklasimlar gecerlilik kazanmusgtir.

"Gostergebilim kurucularindan A.J. Greimas’in (1917-1992) belirttigi yasamin her
alaninda iletisim vardir. "Yatak yapmak bir bildirimde bulunmak degil, bir isi yerine
getirmektir. Bununla birlikte, insan en basit isleri yaparken bile, ekinsel durumunu
belli eder, bununla bir sey anlatir bize, en azindan belli bir toplum ¢evresine bagh
oldugunu gosterir," diyerek gdstergeler evrenindeyasadigimizi, 6zgiil nitelikleri
ve 0zgiil islevleri ne olursa olsun, ¢evremizde yer alan her nesnenin, karsilastigimiz
her olgunun ayn1 zamanda bir gosterge niteligi tasidigini, dolayisiyla bizim i¢in bir
anlami  bulundugunu, belirli anlam dizgelerine baglandigim kesinlememiz

gerekir."

(Yiicel,2007:93) Gostergebilim bu anlam dizgelerini, diger bir ifadeyle,
insan i¢in "diinyanin ve insanin anlami sorunu" nu ele almak ve anlamin olusumunun ve
kavramin kosullar1 iizerinde bir genel diisiince, anlamli nesnelerin somut

¢oziimlemelerinde uygulanacak bir yontemler biitiinii olmak istemektedir.

Bir inceleme bi¢iminin Onceligi inceledigi nesnenin yapisini, Ozellikleri ortaya

koymaktir. Bu temel islem yapilmazsa bilim dali bir yontem olusturamamaktadir.

2l Age, s.22
%2 Yiicel,T. (2007).”Elestiri Kuramlar” s.93.Istanbul: is Bankas1 Yaymlari
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Pozitif bilimlerde oldugu gibi, sosyal bilimlerde de 6nceden olusturulmus hazir bir
nesne (oykt, siir, resim, heykel vb.) s6z konusudur. Degisik kisiler bu ayn1 nesneye
degisik bakis agilartyla yaklagabilmektedir: Kimi betimsel varligini, kimi igerigini,

kimi figiirler diizlemini farkl1 bakis acilariyla inceleyebilmektedir.

Gostergebilim inceleme nesnesinin birbirine benzeyen / benzemeyen o6zelliklerini
ortaya koyarak nesnesinin 0nceden olusturulmus yapisinm1 betimledikten sonra, onu
degisik acilardan incelemekte; bakis agilar1 arasinda baglantilar kurmakta ve bunlari
belirli bir dizge iginde sunmaktadir. Ancak higbir bakis agisina dncelik ve ayricalik
taninmamakta, bOylece incelenen hazir ve kurulu nesne belli bir yontemle yeniden
soyut bir bigimde kurulmaktadir, diger bir deyisle, somut evrenden soyut bir evrene
gecilmektedir. Bu temel ilke gostergebilimi bilimsel bir ¢éziimleme yontemi haline

getirmektedir. **( Kiran, 2004: 51)

3.1  Gostergebilimin Konusu

Gostergebilimin  temel amaci gostergelerin  tasidigi  anlamlar1  arastirmak,
gostergelerin kendi aralarinda nasil bir iliski kurdugunu saptamak, inceledikleri,
uygulandiklar1 alan hangisi olursa olsun, tiim ayrintilariyla anlama eslik eden tim
degisikliklerle, anlamin olustugu karsilikli iliskilerin temelinde yatan anlami
kesfetmektir. Bir alic1 ile bir verici arasinda gerceklesen iletisimden daha genis bir
baglamda anlamin ortaya c¢ikarilmasi, bir anlamlama siireci olarak da ifade
edilebilmekte, bu niteligi ile ¢oziimleme konusu yaptig anlam evreninin "ustdili"
oldugu bilinmektedir. Olanaklarinin ve sinirlarinin bilinciyle, pek ¢ok sosyal bilim
dali gibi anlami incelemeye c¢alisirsa da ¢oziimlemesini "ilk anlamlandirma" ile

sinirlamakta; tarihsel, toplumbilimsel, bicembilimsel, ruhbilimsel bakis agilarim bir yana

% Eziler Kiran, Ayse. (2004). “Gostergebilim ve Yazinsal Coziimlemeler” makalesi, Oztokat, Nedret
(2004). “Disiplinler Aras1 Ortam ve Yontem Sorunsali” s.51’den alintilanmustir.
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birakmaktadir. %

Temel ilkesi, ¢oziimledigi nesnenin Ozerkliginin kendisi olusturan iliskilerin
¢oziimlenmesi lizerine kurulu olarak belli bir yapit s6z konusu oldugunda
anlamiortaya c¢ikarabilmek i¢in anlama degisik "diizeylerle" ve "diizeylerde"
yaklagim gerekmektedir. Ciinkii incelenen kurulu-nesne farkli 6zelliklerin bir araya
gelmesiyle tanimlanmaktadr. Konusu kisaca toplumsal ve bireysel soylemi
bi¢cimlendiren anlamli yapilar1 agiklamak olarak ortaya konulunca, anlam olgusu 6n
plana ¢ikmaktadir. "Anlam bilindigi gibi, pek ¢ok etmenin yaninda, dis diinya
gercekliginin diizdegismeceli bir pargasi olan gondergeyle olusur. Anlamin yapisi ve
etkisi algilama diizlemindeki betisel anlamlamalardan (yiizeysel yapilar) "yasamin
anlammm" deger agisindan belirleyici oldugu derin yapilara dek algilanr."?(Kiran,2004: 53)
Gostergebilim kurami anlami ifade eden ve ortaya ¢ikaran (hangi anlatim bigimi
olursa olsun) anlamlama olgusunu tek olarak kabul etmekte, anlami ise somut,
sinirlar belirli bir alanda ele almaktadir; yapitin birden ¢ok anlami olabilir ve degisik bakis
acilarindan incelendiginde bu anlamin degisik yiizleri goriinmektedir. Biitiin bu
tanimlar algilama ufkunda 6zne ile nesne arasinda temel bir iligski bulundugunu ifade
etmekte, bundan dolay1, nesnenin niteliklerinden ¢ok, 6znenin nesneyi nasil gordiigii
ve canlandirdig1 6n plana ¢iktigindan, son donemlerde gostergebilimde 6zne kavrami da

giderek dnem kazanmaktadir.

3.2  Gostergebilimin Tarihcesi

Eski Yunan'dan giinimiize gelinceye kadar birgok diisiinlir ve filozof tarafindan
gosterge kavramui tizerine gesitli fikirler ileri siirmiistiir ancak bu kavramin bir bilim
dali olarak olgunlagsma siireci "gostergebilim" adi altinda ancak 20. yiizyilda

gergeklesmistir.

2 Ag.e
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Ortacag ve Ronesans donemlerinde de gosterge kavrami karsimiza cikar, ozellikle
dini metinler ve kutsal kitaplarin degisik anlam katmanlarindan olustugu goriisi
benimsenmistir: Metinler, en distaki anlam katmanindan en ice dogru gidilerek
yorumlanmakta, en derindeki anlam tabakasina gelindiginde mutlak, degismez
gerceklige ulasildigi kabul edilmekteydi. Bu anlayisa gore, gostergeyle temsil ettigi
kavram arasinda mutlak ve degismez bir iliski bulunmakta, dolayisiyla okur, metni
yorumlarken gostergenin temsil ettigi seye bagl kalmak zorunda olmaktaydi. Bunun

sonucu olarak bir dykii, herkes tarafindan aym sekilde yorumlanmaktaydi.

Esas olarak gostergeler kurami 17. ve 18.ylizyillarda giindeme gelmistir. Dil ve
anlam kuramlarinin tasarlandigi bu dénemde ngiliz filozof John Locke " /nsan
Anlayisi Ustiine Deneme" adli yapitinda gosterge sorununa deginmekte ve
gostergeler dgretisi anlamma gelen "semeiotike" terimini kullanmaktadir.?® (Akerson,
2005: 57) Onun yaklasimina gore insan, duyulan araciligiyla dis diinyadaki nesneleri
algilamakta, bu algilama sonucunda meydana getirilen fikirler, sozciiklerle ifade
edildiginden Locke, fikirler ve sozciikler olmak iizere iki tlir gostergenin varligini
kabul etmektedir. Unlii felsefeciye gére fikirler dogustan degil, dis diinyadaki
nesnelerden ileri gelmekte ve dis diinyanin sundugu gergeklik tiim insanlar igin ortak

olmakta ve bu sayede insanlar arasinda iletisim saglanmaktaydi.

Kuramin Locke'tan sonra gelen temsilcisi J.H. Lambert, 1764 tarihli, "Yeni
Organon" isimli yapitinin bir bdlimiinde diisiince ve nesnelerin gosterilmesiyle
ilgilenmekte; dil dizgeleri lizerine galistig1 boliimde ayrica miizik, amblem, arma gibi dil
dis1 gosterge dizgeleriyle de incelemelerde bulunmaktadir. 19. yiizyilda yeniden
giindeme gelen gostergeler dgretisi, dzellikle, Bolzano'nun "Bilim Ogretisi" (1837) ve
E. Husserl'in "Semiotik" (1890) isimli yapitlarinda dilsel gostergelerle ilgili

incelemeler igermekte ancak gostergeler kuraminin baglangig donemi olarak

» A.g.e, s.53
34



nitelendirebilecegimiz bu yapitlarda, genel gostergeler kuramindan ¢ok dil kurami

iizerine ¢alisildign gozlenmektedir.”’

Cagdas gostergebilim kuramina gelindiginde ise iki ad on plana ¢ikmaktadir :
Amerikali C.S. Peirce (1839-1914) ile F. De Saussure (1857-1913): Peirce,
gostergebilimi, dilbilim ve edebiyat diginda biitiin alanlara uygulanabilen, evrensel
bir bilim dali olarak kabul etmekte ve ona gore gore, gostergebilim tiim bilgilerimize
iliskin bir bigimsellestirmeden kaynaklanmakta ve genel anlamiyla mantik,
gostergesel bigimsel Ogretinin bir baska adi, gézlemden bilimsel bilgi orneklerine
gotiiren, soyutlama siireci olarak ifade edilebilmektedir: " Gosterge, bir kimse i¢in
herhangi bir bi¢imde ya da herhangi bir bakimdan bir seyin yerini tutan seydir. Birine
seslenir, bir baska deyisle s6z konusu kisinin anliginda esdeger ya da daha gelisis bir
gisterge yaratir. Yarattigt bu gostergeye, ilk gostergenin yorumlayani denir. Bu
gosterge bir seyin, Nesne'sinin yerini tutar: Ama her agidan degil, bir tiir kavrama

(bazen gostergenin temeli denir buna) génderme yaparak..."22(\Vardar,2001: 86)

Pierce, bizim disimizda gercek bir diinyanin var oldugunu, bunun dogrudan
algilanamayacagini, ancak zihnimizde gostergelere donitistiiriilerek
somutlagtirabilecegini savunmaktadir. Boylece gostergelerden yola ¢ikarak dis diinya
gercekligine asamali olarak ulagsmaya caligsmaktadir. Bu dogrultuda gdstergeye iig
asamali bir kavram olarak yaklasmaktadir: lk 6nce duyularimizla algiladigimiz somut
bir bi¢im karsimiza ¢ikmaktadir. Bu somut bicimle temsil ettigi sey arasindaki iliski,
ikinci asamay1 meydana getirmektedir. Ikinci asamay1 degerlendirebilmek icin
yorumlama adini verdigi iiglincii bir siirece gerek olmaktadir: Yorumlama siireci,

temsil edenden temsil edilene dogru gergeklesmektedir. Fakat Peirce'e gore temsil

% Erkman,F.(2005).”Gostergebilime Giris”s.57. Istanbul: Multilingual
" Bavay, D.(2006); “Resimde Gostergebilim, Cocuk Resimlerinin Gostergebilimsel Coziimlenmesi
(lkdgretim 8.Smif)” , Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisii
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edilen her gosterge, daha dnceden yorumlanmis baska bir gostergeye dayanmakta,
insan da bu sekilde bir gostergelestirme siireci (semiosis) i¢inde bulunmaktadir. Bu
anlayisa gore dis diinyadaki nesneler, geg¢misten simdiye kadar uzanan bir
gostergelestirme siireci i¢inde algilanmakta, bilgi de akil yiiriitme yoluyla degil

algimiza yansiyan gostergeler yoluyla edinilmektedir.”® (Erkman, 2005: 64)

Isvigreli dilbilimci Saussure'iin gosterge kuramu ise dilsel iletisim semasi iginde yer

almakta ve Peirce'in mantiksal kokenli kuramina karsin, Sassure'iin Oongordiigi
inceleme toplumsal nitelik tasimaktadir. Unlii dilbilimciye gore, gostergebilim genel
niteliki bir gosterge bilimini olusturacak ve dilbilim de bu genel bilimin bir alt dali
olacaktir. Gostergebilimi dilbilimin konumunu saptamak amaciyla tasarlamistir ve
bdylece gostergelerin toplum i¢indeki yasamimi inceleyecek bir bilim olarak
gormiistiir: "Dilbilim, bu genel nitelikli bir bilimin bir boliimiinden baska birsey degil.
Onun igin, gostergebilimin bulacagi yasalar dilbilime de uygulanabilecek. Boylece,
insana iliskin olgular bitini i¢inde dilbilim iyice belirlenmis bir alana
baglanabilemek" demektedir.**(Vardar, 2001: 87) Ciinkii "dil, kavramlar1 belirten bir
gostergeler dizgesidir. Onun i¢in de yaziyla, sagir-dilsiz alfabesiyle, kutsal nitelikli
simgesel torenlerle, bir toplumda incelik belirtisi sayilan davranigbicimleriyle,
askerlerin bigdirisim belirtkeleriyle,vb. karisilastirlabilir. Yalmiz, dil bu dizgelerin en

"3 (Vardar,2001:87) Goriildiigii gibi Peirce'iin gdstergelerin mantiksal

onemlisidir.
islevini vurgulamasma karsin, Saussure gostergelerin toplumsal islevi iizerinde
durmaktadir. Ayrica Peirce gostergeyi yorumlayan (interpretant), nesne (object) ve
gosterge (representatum)den olusan Ui¢lii bir model olarak agiklarken, Saussure
yaklagimini gosteren (signifiant) ve gosterilenden (signifié) olusan ikili bir model

iizerine kurmustur.32(Dervi$cemaloglu,2005: 5)

%8 Vardar, B.(2001). “Dilbilimin Temel Kavram ve ilkeleri” “istabul: Multilingual,s.86
2 Erkman, F. (2005). “Gostergebilime Giris”. istanbul: Multilingual,s.64
* Vardar,B (2001) “Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri” Istanbul: Multilingual, s.87
31
A.g.e, s.87
3 Deely, John, Basics of Semiotics, Indiana University Press, Bloomington, 1990, ss.112,113’den
alintilayan Derviscemaloglu, B.(2010). “Gostergebilimin Tanimu ve Dallar”. s.5. http://www.ege-
edebiyat.org/docs/493.pdf’den alinmustir.
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Gostergebilimsel ¢calismalar bu onciilerin 6zelliklerine uygun olarak iki ayr1 dogrultu

izlemis, bu arada karma nitelikli sayilabilecek girisimlere tanik olunsa da bilimin
gelisebilmesi uzun yillar almistir; Hjelmslev, Claude Lévi-Strauss, Roland Barthes,
Julia Kristeva, Algirdas J. Greimas, Christian Metz ve Jean Baudrillard gibi
arastirmacilar Saussure'e dayanan Avrupa gelenegini; Charles W. Morris, Ivor A.
Richards, Charles K. Ogden, Umberto Eco gibi arastirmacilar ise Peirce'e dayanan

Amerikan gelenegini benimsemistir.* (Dervigscemaloglu,2005:6)

3.3 Gostergebilimin Gelismesinde Oncii Kurameilar ve Yaklasimlar:

Gosterge  bilimin gelismesinde etkili olan kurameilarm yaklagimlan gézden gegirilince, bugiin gelinen

nokta mantiksal ¢ergeveye oturmaktadir:

Charles Morris "Foundations of the Theory of Signs" (1938; Gostergeler Kuraminin
Temelleri) isimli eseriyle, Peirce'lin semiyotigini davranisc¢ilifa uygulamis ve
gostergebilimi {i¢ bolime aymrmistir: Konusan 6zne ile gostergeler arasindaki
bagmtilar1 inceleyen edimbilim(pragmatics),g6sterge ile gosterilen sey
(designatum-nesneler sinifi) arasindaki bagintilart inceleyen anlambilim (semantics) ve
gostergelerin kendi aralarindaki bagmtilari inceleyen sdzdizim (syntax).**(Filizok,
2001:42) Ayrica Morris, gostergelerden soz etmeyi saglayacak bir istdil olarak ,salt
gostergebilim; belirlenmis gostergeleri inceleyen, betimleyici gdostergebilim;
gostergeler bilgisini degisik amaclarda kullanana, uygulamali gostergebilim olarakiic

tlire aymrmustir.

Kopenhag dilbilim ¢evresinin kurucusu olan Louis Hjelmslev, Saussure'den biiylik

Olglide esinlenmistir. Dogal dillerin yani sira biitiin "diller"e uygulanabilecek

33
A.g.es.6
# Filizok, Riza (2001), “dnlam Analizine Giris”, Ege Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yay., No: 115,
[zmir, s.42.
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nitelikte bir tiir dilsel mantik, dil "cebir"i, salt kuramsal nitelikli bir bilim tasarlamus,
bunu da soyut, mantiksal, bi¢cimsel ve tiimden gelimli bir bakis {izerinden
gerceklestirmistir.  Ayrica  Saussure'lin - ortaya koydugu gosteren/gosterilen
karsithgim anlatim/igerik diizlemleriyle karsilamis ve her diizlemde de téz/bi¢cim
karsithigin ongdrmiistiir.*>(Vardar,2002:106 ) Gostergebilimin tozleri degil bigimleri
aragtirmasi gerektigini savunan Hjelmslev, dilin bir olus, bir siire¢ oldugunu temel
ilke olarak benimsemis, bu siirece denk diisecek, onu belli sayida ilkeyle
¢Oziimleyip betimleyebilecek bir dizge kurmanin bilimin asil amaci oldugunu

soylemektedir.

Kuramcinin dil dis1 gosterge dizgelerini de ele alarak, mantiksal bigimsellestirmeye

dayal1 bir gostergebilim kuraminin temellerini attig1 Dil Kuraminin Temel ilkeleri
(Omkring Sprogteoriens Grundlaeggelse) adli eserinde gostergebilim, inceleme
konusu bilimsel olmayan bir tistdil olarak tamimlansa da bilimlerin incelenmesi igin

bir iistgdstergebilimin s6z konusu oldugundan bahsetmektedir.*® (Rifat,1992: 35)

Roland Barthes, gelistirmis oldugu 06zgiin yaklasimla daha ¢ok popiiler kiiltiir
coziimlemeleri iizerinde ¢alismistir ve cagdas gdstergebilimin 6nemli bir diger ismi
olarak anilmaktadir. Bildirisim anlamu i¢cermemekle birlikte anlam tasitan gesitli
olgularm olusturdugu dizgelerin yapisal ¢oziimlemesini gelistiren Barthes, bunlarianl
amlama(signification)kavrami aracili@iyla gostergebilime baglamakta,
gostergelerle yananlam gosterilenleri arasinda kurulan iligkiler tizerinde durmaktadir.
Barthes'in Giiniimiizdeki elestiri kurami tizerindeki etkisi siiren "Mythologies™
(1957; Cagdas Soylenler) eseri, mitleri, beraberlerinde ¢ok kapsamli kiiltiirel

anlamlarla yiikli gostergeler ve baskin smifin ideolojik amaglarina hizmet eden

* Vardar,B.(2002)” A¢iklamali Dilbilim Terimleri S6zIiigi” istanbul: Multilingual, 5.106
% Rifat, M. (1992). “Géstergebilimin ABC'si” , istanbul: Simavi Yaynlari, s.35
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karmasik ve iyl bigcimlenmis bildirisim dizgeleri olarak tanimlamaktadir. 3

(Derviscemaloglu,2010: 6)

Barthes, gostergebilimin saglam temeller {iizerine oturmasimma "Eléments de
Sémiologie"” (1965; Gostergebilim Ilkeleri), "Introduction d l'analyse structurale des
Récits" (1966; Anlatilarin Yapisal Coziimlemesine Giris), "Systeme de la Mode"
(1967; Moda Dizgesi) gibi eserleriyle katkida bulunmustur, Saussure geleneginin
temsilcilerinden biri olmakla birlikte, Saussure'iin tersine, dilbilimin gostergebilimin
bir parcast degil, goOstergebilimin dilbilimin bir pargast olmasi gerektigini

savunmustur.®(Erkman, 2005: 28)

"Greimas Gostergebilimi" adiyla birgok arastirmact tarafindan benimsenip
uygulanan yontemin sahibi Litvanya kokenli Fransiz dilbilimci A.J. Greimas,
"Sémantique Structurale” (1966; Yapisal Anlambilim) adli eseriyle dikkatleri
cekmistir. Bir yaniyla mantiga, matematige, Hjelmslev'in dilbilim ve gostergebilim
kurammna, bir yamyla da etnolojiye dayanan kuraminda gostergelerden ziyade
anlamlama dizgeleri tizerinde durulmasi gerektigini savunmus, insan ile doga ve insan
ile insan arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamigtir. Bu iligkilerin nasil
kuruldugunu ve diizenlendigini anlamlandirmaya yonelirken, kat1 ve degismez kurallar
olan bir bilim dali ortaya koymak yerine, ¢evresindeki arastirmacilar ve incelemelerle
stirekli gelisen, tasart bi¢imindeki bu bilimsel yaklasimin en belirgin &zelligi

kavramsal ve bilimsel agidan bir iistdil olusturmaktir.® (Rifat, 1992: 28)

" Derviscemaloglu, B.(2010). “Gostergebilimin Tanimu ve Dallan”. s.6.  http:/www.ege-
edebiyat.org/docs/493.pdf’den alinmugtir

% Erkman, F. (2005).a.g.e.5.28
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Saussure'iin dilbilime uyguladigi yeni yaklasimi antropolojiye uygulamis Fransiz
antropolog Claude Lévi-Strauss, Fransiz yapisalciliginin 6nde gelen isimlerinden biri
olarak, kiiltiiriin de dil gibi bir anlam diizgiisii olarak ele alinabilecegini savunmustur.
Insan etkinliginin temel &gelerini, eylemlerini ve sozlerini siniflayarak
basladigiincelemelerinde, bu ogelerin nasil birlestigini  irdelediginden dolay1
yapisalcilig her tiir insan edimiyle ilgili nesnel yasalara ulasmay1 amaglayan bilimsel
bir arastirma olarak kabul etmektedir. Lévi-Strauss, bu fikirlerinin temelini
Saussure'iin modelinden almaktadir; Yapisal analizi, "ezeli evrensel insan
gerceklerinin" kesfedilmesinde bir yontem olarak sunan Saussure dili bir yap1 olarak
ele almakla, yani dili kendi i¢ Ogelerinin isleyisi bakimdan degerlendirmektedir.
Antropolog i¢inse, yapmin her diizeyinde insan olma niteligi sayesinde biitiin insanlar
tarafindan paylasilan evrensel insan gerceklikleri gozlenmekte, dolayisiyla kiiltiir

olgusu gostergeler sistemi gibi ele alinabilmektedir.

Calismalariyla gostergebilime baska bir boyut getiren Bulgar asilli Fransiz
gostergebilimci Julia Kristeva, anlamg¢dziim olarak tamimladigr yontemi ile
tanmmustir. Elestirel bir bilim ve/ veya bilimin elestiri olarak gordiigi gostergebilimi,
dilbilimin yanmi sira mantigin, matematigin, diyalektik maddeciligin ve en temelde

psikanalizin kavramlarindan yararlanarak tanimlanustir.*

Sassure, Peirce ve Jacobson'un yaklagimlarinin paralelinde kendine 6zgl bir
alimlama gdstergebilimi gelistirmis olan Italyan gostergebilimci Umberto Eco
cagdas gostergebilimin gelismesine biiylikk katki  saglamistir.  Alimlama
gostergebilimi lizerinde ¢alismis ve gostergebilimin genis bir okuyucu gevresinde

taninmasim saglayan kuramci, Roland Barthes'tan sonra, "ayrintilarn anlami”" ya da

% Rifat, Mehmet, (1992) “Gostergebilimin ABC’si” istanbul: Simavi Yayinlari, 5.28
0 Rifat, Mehmet, a.g.e., 5.55, 56
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"ayrintilarin sosyolojisi" ad1 verilen bir anlayis1 benimseyerek, bu kapsamda 6nemli bir

yer edinmistir.* (Derviscemaloglu,2010: 7)

Cagdas gostergebilimin kurulmasinda anlati yapilari, diizyazi ve siir kurami
coziimlemeleriyle Sassure ve Pierce kadar katkilar1 bulunan Rus Bigimcileri'nden
Vladimir Propp Rus halk masallarini inceledigi "Morfolojiya Skazki" (1928; Masalin
Bigimbilimi) isimli eserinde biitiinii olusturan birimleri birbirinden bagimsiz ele almak
yerine, icinde yer aldiklar1 dizgede bulunan diger Ogelerle iliskileri agisindan
degerlendirmek gerektigini savunmustur. Buradan hareketle inceledigi gercekiistii
Rus halk masallarinda 31 temel islev belirleyerek, masallarin goriiniisteki cok cesitliligi

altindai degismeyen ortak bir yapiy1 paylastiklarmi kamitlamstir.** (Moran, 1972: 215)

Burada andigimiz disiplinler 1950'lerden baglayarak Avrupa diisiincesini yenileyen ve
"Yapisalcilik" adiyla anilan kuramsal yenilenmeyi meydana getirmistir. Yapisalcilik,
basta dilbilim ve edebiyat incelemeleri olmak iizere insani ilgilendiren tiim alanlarla

ilgili anlam ¢6ziimlemelerine yeni bir bakis ve metodoloji getirmistir.

3.4 Gorsel Gostergebilim

Tarihte insanlarin ig¢inde bulundugu sosyal kosullar ve ihtiyaglar, onlar1 belli bir
¢dziim ve bunun sonucunda bilgi iiretmeye zorlanustir. Uretilen bilgiler, fizik, kimya
gibi somut; felsefe, matematik gibi soyut alanlarda olsalar da, sonuglar1 birbirini
etkileyen bir biitiin olarak amaca hizmet etmektedir. Herhangi bir bilim dalinda

yasanan gelisme, digerlerini etkileyecek ve incelemelere yeni bir bakis

* Derviscemaloglu, B..a.g.e. s.7
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acisikazandiracak potansiyeli i¢inde barindirmaktadir. Bundan yola c¢ikarak,
gostergebilimin 20.ylizyilin ikinci yarisinda giindeme gelerek, dilbilimden bagimsiz
Ozerk bir bilim dali olarak irdelenmeye baslamasini belli bir toplumsal ve kiiltiirel
cergeve iginde degerlendirmek miimkiin olmaktadir. Diinya savaglarinin ardindan
iiretimle kalkinan Avrupa ve Amerika, satin alma giiciiniin olduk¢a arttig1 bir bolluk
donemine girmis ve tliketim 6n plana ¢ikmistir. Degisen diinya goriisiinii destekleyen
sinema, televizyon, reklam gibi kitle iletisim araglar1 hizla yayilarak, kolay tiiketilen
degerlerden olusan gostergeler diinyasma ydneltmistir. Ulkeler arasi iletisimin de
dolayisiyla yogunlastigi bu donemde, diller ve dilbilime sik¢a basvurulmus, edinilen
bilgiler, edebiyat, sanat, reklamcilik gibi farkli alanlara uygulanmaya baglamistir. Bu
paralelde gostergebilimi edebiyat ve dilbilimin merkezinden ¢ikararak, mimari,
endiistri, mitoloji, medya, sanat gibi farkli alanlara da uygulanabilecegini gosteren U.
Eco, R. Barthes, C. Levi Strauss gibi aragtirmacilar bilimin kapsamimn genislemesini
saglamglardir. Tarihsel arkaplana bakildiginda siire¢ gelenegin sorgulanmasi, bu
degerlerin de zaman ig¢inde degisebilen gdostergeler oldugu diislincesiyle
sonuclanmis, insanin birey olarak 6nem kazanmasiyla, insan edimleri ve tiretimleri

farkli baglamlarda incelenmeye baslamustir.

Yazili metinlerin incelenmesinde bagvurulan ¢oziimleme modelinden esinlenerek
gelistirilmis olan gorsel gostergebilim, gorsel bildirilerde anlamin olugma siirecinin
¢ozlimlenmesinde kullanilmaktadir. Arastirmanin temelini, dilsel gondergelerin
islevlerinin dogrudan goézlemlenebilir olmadigr durumlarda, ozellikle yazinsal ve
sanatsal tiretimlerde O6n plana ¢ikan c¢okseslilik ve ¢ok degerlilik olgusu
olusturmaktadir. Yapisalciligin, dil dizgesinde yer alan gostergeyi yeni bir bakis
acisityla degerlendirme yaklagiminin, gosterilen iizerine yeni bir sey ortaya
koyamacagi agik olsa da gosterilenle goOsteren arasindaki iligki(ler), yepyeni
alanlarin,  anlambilimin,gdstergebilimin, so6zlilkbilmin kapilarini a¢mis, anlam

olgularinmn yepyeni bakisla kavranmasim saglamustir.*® (Oztokat,2008: 3)

*2 Moran, Berna (1972) “Edebiyat Kuramlari ve Elestiri”, iletisim Yay., Istanbul, s.215.
43 Oztokat, Nedret (2008) “Gorsellik, Retorik, Gostergebilim” Dipnot. fstanbul: Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesi Yayinlari. S.3
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Dil dizgesi ve dilsel gosterge tizerine Saussure'iin gézlemlerinde insana iliskin temel
olgulardan olan dil 6teki dizgelerle birlikte gostergebilime baglanmaktadir ve diger dil
dist dizgelerle karsilastirilabilmektedir.* (Oztokat, 1999: 135) Bu yaklagimin izinden
giden Fransiz yapisalci dilbilimci Emile Benveniste de yapi, baginti, deger gibi temel
kavramlarla estetik amagli nesnelerin anlanlama sorunlarina deginmis, gosterge
kavramin1 ve gostergenin degerini incelemeye dil dis1 dizgelerden baslanmasi
gerektigini savunmustur. Cilinkii yagamumiz dil gostergelerinin  yam sira yazili
gostergeler, insan iliskilerinde ortaya ¢ikan incelik, baglilik belirten gostergeler, din ve
inan¢ diizlemine baglanan gostergeler, sanat gostergeleri ve parasal gostergelerin

meydana getirdigi bir gostergeler agindan olugmaktadir

Gliniimiizde gostergebilimin konusunu olusturan resim, ¢izim, heykel gibi
betimleyim sanatlarma iliskin birimleri ele alan Benveniste, 6rnek olarak, renklerin
temel dereceleri adlariyla belirlenmis bir dizi olduklarmi, adlar1 olmakla birlikte
higbir seyi ¢agristirmadig soylemektedir: " Sanat¢1 bunlar seger, kaynastirir, istedigi gibi
tuvali iistiinde diizenler; sonu¢ olarak yalnizca sanatg¢inin olusturdugu yapii¢inde
diizenlenirler ve ancak sanat¢inin yaptigi se¢imler ve diizenlemeler araciligiyla bir

"4 (Oztokat,1999: 139) derken sanatcinin kendi gostergebilimini

anlam kazanirlar
olusturdugunu, kendine 6zgii ve karmagik nitelikteki sanat dizgelerini anlamlanin da
belli bir yapt igindekileri bagintilardan (karsithk ve degerlerden) ileri geldigini
belirtmektedir. O donemde dilbilimcinin "daha kesinlik tagimayan gostergebilim"
olarak gordiigii betimleyim sanatlariin incelenmesi, bugiin yetkin ¢alismalarla genis bir

gostergebilim kuraminin i¢inde kesin bir yer edinmistir.

Gostergebilimin inceleme nesnesi agisindan "dogal" diller ve "dogal" diinyaya iliskin
nesnelerin ¢dziimlemesinden farkli bir yaklagim gerektigini, bunun sebebinin,

inceleme nesnesinin "kurulmus, olusturulmus" bir dil ve diinya oldugu goriisii

# Oztokat, Nedret (1999) “Gérsel Nesnelerin Coziimlenmesinde Géstergebilimsel Yontem™ $.135
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oldugu siklikla dile getirilirken, A. J. Greimas, sdylemlerimizde hem "dogal" hem de
"diizgiilenmis" gorselligi birbirinden kesin c¢izgilerle ayirmanin gii¢ oldugundan
bahsetmis, buna 6rnek olarak konusurken kullandigimiz jestlerle, sagir-dilsizlerin
kullandigr isaret dilini gostermistir. Bu gibi belirsizliklere karsi, Greimas gorsel
gostergebilim igin bir Olciit onermekte, resim, grafik, fotograf gibi diizlemsel bir
anlatim gereci kullanan nesneleri inceleme konusu olarak belirlemektedir. Birer dil
olarak ele alindiklarinda, gorsellikle ilgili olarak "betimleyim" kavrami ortaya
cikmakta, bir ¢ok dizgeyi kapsamaktadir: Yol isaretleri gibi bilgilendirme islevi
goren, semalar gibi yazilim islevi goren, mimarlik planlar1 gibi "olugturum" islevi géren
dizgeler bu alana girmektedir. Bi¢cimsel diller ise mantiksal betimleyim 6rnegidir ve
betileyen ve betilenen arasinda nedensiz bir bagint1 s6z konusu olurken, gorsel nitelikli
betiletimlerde bu baginti nedenlidir ve "dogaya Oykiinme" olarak agiklanmaktadir.
®(Oztokat,1999: 136)

Diinyanin niteliklerinin belli bir bicimde indirgenmesine dayanan dykiinme islemi,

dogal diinyanin ancak gorsellik iceren niteliklerinin belli diizleme yansitilmasiyla
gerceklesmekte, secilmis ve yansitilmis bu ozellikler ise diinyaya iliskin nesneler
olmaktan ¢ikan birer figiir haline gelmektedir. Iletisim yapist agisindan bakildiginda
dogay1 betileyen ressam, sozceleyen Ozneye; onu algilayan,doganin ozelliklerini
taniyan, sOzlecenen Ozneye; iiretilmis nesne de sodzceye karsilik gelmektedir. Bu
algilayim siirecinde diizlemsel bir anlatimla yansitilmis figiirler artik dis diinyanin bir
nesnesi olmamakla beraber, onu tanmiyan izleyici 6zne, dis diinyaya iliskin insan
Olcekli bir okuma gergeklestirmektedir. "Betileri birer nesneye indirgememizi, onlari
simiflandirmamizi, kendi aralarinda iligkilendirmemizi, yorumlamamizi saglayan,
diinyaya bir anlam veren iste bu insan 6lgekli okumadir. O zaman tuvale yansitilan,

diinyaya iliskin bir gdsterilen olur."*'(Oztokat,1999: 137)

4 (:)ztokat, Nedret a.g.e, 5.135
46 Oztokat, Nedret a.g.¢ 5.136
T Oztokat, Nedret,a. ge.s:137
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Resim gibi diizlemi kullanan nesnelerde betiselligin ayirdina varilmasi igin
gorsellestirici bir okuma gerekmektedir ¢iinkii ancak bu tiirden bir okuma yontemi ile
“semiosis”ten sOz edilebilmektedir. "Greimas'in belirttigi gibi semiosis
olusturabilecek bir okuma betisel gostergebilimin alanina girer. Bu yaklasima gore,
diizlemsel gosteren degisik yogunluklardaki gorsel niteliklerden olusur ve bu gorsel
betileri gosterge-nesnelere doniistiirerek birer gosterilen haline
getirir' *® (Oztokat,1999:137) Bu ifadelerle semiosisin temel o6zelligi ortaya
cikmaktadir: Belli sayida gorsel niteligin secilerek, biitline uygulanmasi ve daha
karmasik gorsel nitelik 6beklerinin bir bilesen olusturacak bigimde doniistiiriilmesine
dayanan bir algilama islemi. Bu bakis acisiyla, resim plastik bir metin olarak ele
alinabilmekte, diizleminde sundugu figiirler ve kategoriler resmin plastik acidan
bi¢imini bildirmektedir. Resmin bize sundugu benzerlik ya da karsitliklarin yinelemeli

kullanimi kavram olarak belirmekte ve yiizey yapisinin temelini olusturmaktadir.

Dil gostergebilimiyle goriintii gostergebilimini kesin sinirlarla birbirinden ayiran
Belcikal1 gdstergebilim grubu Groupe p, dil arastirmalarinin baskinlig altinda kalms
gorsel ¢oziimlemeleri elestirmekte, nitelikli nesneleri genel bir retorik kurami
cercevesinde incelemektedir.Yaklasimlart letisim dizgeleriyle ve anlamlama
dizgelerinden, kullandiklart kanal ve insansal algilama aygiti agisindan ayrilmakta,
izleyicinin renkler ve bigimleri algilamasinda 6nemli olabilecek, gorsel kanala
iliskin 6zelliklerin g6z oniine alinmasini gerekli kilmaktadir. S6ze dayali dilsel kanal
cizgisel olusuyla belirgindir ve iletinin s6zlii ya da yazili olmasi anlambilimsel
acidan oOnemli bir ayrim yaratmamakta,bu, iletinin kanala iliskin nedensizlik
ozelliginden kaynaklanmaktadir. Gorsel dizgelerde nedensiz bagintilar sayica az
oldugundan ve kullanilan olugun dizgeye dayattigi kimi fizyolojik 6zelliklerden
dolay1 gosterge dizgeleri icinse boyle bir durum s6z konusu olmamaktadir. "Gorsel
algilamanin temel yapisini inceleyen arastirmacilar gorsel dizgenin algilanisinda

temel Ogeleri soyle saptarlar: sinir ya da ¢izgi ve cevre ¢izgisi, diizlem, beti, bigim,

*® Oztokat, Nedret,a.g.e. s:137
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dokusallik, renk."* (Oztokat, 1999: 138)

Groupe p gorsel nesne ile gosterge arasinda onemli bir ayrim bulunmadigini
belirtmektedir. Gostergenin bir seyi animsama islemini olanakli kilan edimsel bir
islevi vardir ve belli bir dizge i¢inde gergeklesebilecek bir ileti tasiyan degismez
nitelikli bir figiir bitiinii olarak tanimlanmasi, nesnenin belli sayida &zelligin bir
araya gelmesi ve bir etkinligi yonlendirmesi 6zelligiyle birbirine yakin durmaktadir.
Sosyal ve Kkiiltiirel yapida, nesne olsun, gdsterge olsun, algilayan Ozne igerige

yogunlasacaktir.

Groupe p iyelerinden Jean- Marie Klinkenberg baska bir yapitinda, yalnizca kanalin
bir kodu tanimlamaya yeterli olmayacagina dikkat ¢ekmektedir.Yaz1 bi¢imlerinden,
modaya, denizcilikten, yol belirtkelerine kadar bircok kadun gorsel kanali kullandigi
bilinmektedir ve bu bir bir smiflandirma ihtiyact meydana getirmektedir. Bu
dogrultuda Klinkenberg dort ana kategoriye ayirmaktadir: Belirtkeler (atesi belirten
dumar1 gérmek), simgeler (renkler), goriintiiler (benzerlik ve nedenlilik ilkesine gore
tiretilmis gostergeler) ve dar anlamiyla gostergeler. %0 (Oztokat,1999:138) Gérsel
gosterge de ikiye ayrilmaktadir: Dis gergeklige iliskin nesneye Oykiinme yolu ile
gondermede bulunan goriintiisel gosterge; herhangi bir gondermeden bagimsiz ¢izgi,
renk ve dokusallik kodlarmi kullanan plastik gosterge. Her iki tiir tek bir gorsel ve
plastik sanat eserinde karsimiza ¢ikabilmekte, ancak gosterenlerin yapilanistyla 6rnek
diizlemler 6zelinde farklilik gozlemlenmektedir. Goriintiisel gdsterenler bir goriinti
dizgesine bagli olduklarindan ayrik bigimlerden olusmakta, plastik gosterenlerin ise

tozi farkl olarak, simge ya da belirtke siniflarina daha yakin durmaktadir.

* Oztokat, Nedret,a.g.e., 5.138

0 Oztokat, Nedret,a.g.e 138
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3.5 Resim Sanati ve Gostergebilimsel Coziimleme

Kendisi bir ger¢ek olusturan resim sanati, her zaman bir baska uyarana baglh
kalmamakta ve gercegi yansitan birer bildiri niteligi tasimamaktadir. Bir nesnenin,bir
olayin belirtkesi olmayip kendisi nesne kimligine biiriinmektedir. Iletisimin
kodlastirilip dizgeler sistemi olarak iletilmesi siirecinin bir parcasi olarak sanat algisi
ile sanatsal yaratimi arasinda baginti acik¢a ortaya cikmakta, bu siirecin baglica
yasalarini ise semiotik kurami arastirmaktadir. Sanatsal bi¢imin gosterge ozelligi
tagidigi olgusu estetik diisiinceye girmesinden itibaren sanatsal bi¢imin biinyesinde
barindirdigr iletisim sorununu ¢oziimlemenin yalnizca psikolojik agidan yapilmasinin
yeterli olmadigi, gostergebilimsel acidan da arastirnilmasit gerektigi yaklasimi

benimsenmistir.

M. Kagan'a gore sanatsal bi¢im iki isi gormek zorundadir: Sanatsal bir icerige cisim
vermek ve bu igerigi iletmek. Bundan yola ¢ikarak, sanatin yalnizca testetik bir
ozellik degil ama iletisimsel bir isleve sahip olarak bir gosterge niteligi tasidigr da
sOylenebilmektedir. Buna goére sanatsal etkinligin kendine has 6zelliklerini yani sira
salt onu dile getiren ve onu ileten gosterge sistemi agisindan ele alindifinda sanatsal

iletisim olarak tanimlanablmektedir.>* (Karahan,2004: 77)

Sanatsal iletisimin ¢ok katmanli nitelige sahip bir dizi gdsterge sistemi olmasina
ragmen bilimsel iletisimin sundugu imkanlar karsisinda daha tutucu bir yapida
bulunmaktadir. Bir sistemden Obiiriine geciste rahatca kod degistirebilen bilimsel
iletisim, her tiirlii gosterge sistemiyle ortaya konulabilirken, sanatsal iletisim

kendisini cisimlestiren imgesel gostergelerden ayrilamamaktadir. Burada kod, hem
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iletiyi olusuran hem de iletiyi dogru olarak c¢oéziimleyip yorumlamayi saglayan,
toplumsal bir uzlagmanin iirlinii olan simgeler ve birlesim kurallar1 dizgesi olarak
kullanilmaktadir. Bu denklemde gosterge ve anlam arasinda temel niteikli bir baginti
ortaya c¢ikmaktadir. Yapisi iletmek zorunda oldugu anlamin yapisiyla belirlenen
gostergedeki en ufak degisiklik, anlamda da bir degisiklige yol agabilmektedir. Tam

tersi durumda da gostergede degisiklik meydana gelmektedir.

Bir sanat eseri, eserin kendisi kadar, yorumlandigi ¢agin anlayisina bagli olarak
anlamlandirilmaktadir. Bu degiskenlikten dolayi, iireten sanat¢mm yapitina yiikledigi
yananlamin, yapit disindaki baska anlam dizgelerine génderme yapiyor olmasi daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Plastik diizeyde, resimdeki dizgeyi ¢izgi, renk, renge
iligkin ton derecesi, kiitle, kadraj gibi bigimlendirme unsurlar1 olustururken, tslup, bu
bicimin yapist olusturan nitelikleri bir icerige uygun olarak kurgulamaktir. Sanat
tarihinde bir ¢ok Ornekte goriilebildigi gibi, bazi eserlerin diizanlam ve yananlam
iliskileri betimsel olarak daha anlasilir géziikse de bazilari izleyicinin karsisina ¢ok
daha ortiilii bir iislupta ¢ikmaktadir. Bu noktada diizanlam, betimlemenin en kiiglik
anlambirimi olarak en temel {i¢ diizeyin isleyisini ortaya koymaktadir: Algilama

bigimleri betimleme ve adlandirma kodlar1.

Dilbilimciler tarafindan dilsel yapilar1 olusturan birimlerin bilimsel tanimlar1 ¢oktan
yapilmustir, degismez ya da degisken imgeler kullanan plastik ve gorsel sanat yapitlarini
olusturan birimler ise halen tartisma konusu olmaktadir. Resmin plastik diizeyde bize
sundugu renkler ele alindiginda, temel derece adlariyla belirlenmis bir dizi
olusturduklar1 goriilmektedir. Daha 6nce soziinii ettigimiz dilbilimci E. Benveniste'e bu
noktada tekrar deginmek gerekirse, adlariyla belirtilen renklerin kendileri bir sey
belirtmemekte, hig bir seye gonderme yapmamakta ve belirgin ve kesin bir bigimde

hicbir sey cagristirmamaktadir. Ancak sanat¢inin kendi bilinci ve tslubuyla tuval

°! Karahan, Cagatay (2004) “Dil Disi Gosterge Olarak Sanat/Resim”. Sosyal Bilimler Enstitisi
Dergisi s.2 Erzurum: Atatiirk Universitesi” s.77
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tizerinde kurguladig1 yapi i¢cinde anlam kazanmaktadirlar. Sanatci, belirlenmis bir gos
terge dizgesinden yola ¢ikmamakta,dolayisiyla hi¢ bir dil gistergesiylees
degerlilik tasimayan  sonsuz g¢esitlilik ayrintilar iceren renkler, sanat¢min kendi

secimleriyle olugturdugu dizgede biitiinii olusturan bir birim haline gelmektedir.

Dilbilimin kullandigr "dil" ve "s6z" ayrimi gorsel gostergebilimin meselelerinden biri
olmaktadir. Resim sanatini olusturan temel plastik 6zelliklerin, renk, ¢izgi, ylizey, bir
araya gelme olasiliklar1 dili olustururken, sanat¢inin bunlari 6znel bir segimle

kurgulamastyla, dil diizleminden sz diizlemine gecilmektedir.

"Ozetlemek gerekirse gorsel dil, tipki1 dogal dil dizgeleri gibi baginti (dizisel,
dizimsel) ve iligkilerden (karsitlik, benzerlik, celiskinlik) olusmus bir yapr 6zelligi
tasir. nceleme asamasinda da tipki yazinsal metin ¢oziimlemesinde oldugu gibi,
gorsel metin asamali bir diizene gore bir sdzce olarak ele alinr. ik yaklasimda gorsel
metin kesitlerine ayrilir. Bu islem renk, ¢izgi, ana yiizeyler, vb. bigcimsel Olgiitlere
gore yapilabilecegi gibi anlatisal, betisel, izleksel, tutkusal, vb. ol¢iitler gbz Oniine
almarak da yapilabilir (birinci tiir olgiitler 6zellikle soyut resimde, ikinci tiirden
oOlciitler betisel resim ¢oziimlemelerinde gegerlidir). Daha sonra bakisimizi her kesit
tizerinde yogunlastirarak anlami olusturan temel katmanlari saptayabiliriz. Gozlemler ilk
asamada sézcenin yiizeysel yapisinda yogunlastiktan sonra derin yapida yerdeslikler

saptanir"®? (Oztokat, 1998: 254)

Resim sanatinn dili de dogal dil gibi anlatimsal nitelige sahip oldugundan dolay1 bir
iletisim araci olarak kabul edilmektedir. Figiliratif resimde anlatim bigimleri
yaraticilik, kiiltiir, deneyim,esin, sezgi gibi bir ¢cok veriden olustugundan biinyesinde

sonsuz gosterge barmdirabilmektedir. Gorsel gosterge somut bir bi¢cim ve anlamin bir
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araya gelisiyle olugsmakta ve gormeyle ya da ikinci derecede, dokunma duygusuyla
algilanmaktadir. Gorsel gostergenin somutlugu kullanilan (malzeme boya, tuval,
gerceve, v.b.), resimde tasvire dayanan somut nesneler (insan, hayvan, esya, v.b.) ve
geometrik bicimlerden (kare,daire, prizma, v.b.) ileri gelmektedir. Ayse Kiran'a gore
"Resimde beti (figiir) bir nesneye génderme yapar, ama ona uymaz. Beti, gostergeden
daha kiigiik boyuttaki birimlerin ortak adidir. Ornegin dil sonsuz sayida betilerle
(sesbirim, anlambirimcik) sonsuz sayida gosterge olusturmaya elverisli bir
diizenektir. Van Gogh'un "Anvers Kilisesi" adli eserini 6rnek olarak verdigimizde,
kilisenin ne oldugunu bilenler, resimde hemen bir kilise betisini goriirler. Ya da bu
kiliseyi bilenler onu hemen tanirlar. Ama bu beti tam olarak ne boyutlariyla, ne
rengiyle, ne bigimiyle, ne de cizgileriyle Anvers Kilisesi'dir. Bu resim artik gergek

Anvers Kilisesi'nden degismecelerle sapmus bir betidir." 53(Klran 1996: 105)

Sanat eserinde yer alan gostergeler basli basina bir 6zerklige sahiptir. Bir resmin
gostergeleri resim alaninin iginde yer verilen nesnelerin, birimlerin ele alimis sekli ile
ilintilidir. Bu gostergeler soyut ya da somut bigimlerde olabilir. Resim sanatinda
yaratma oOzglrligiiniin siir1 olmadigr i¢in buradaki gostergelerin islevleri de ¢ok
cesitlidir. Resimde her bir imgenin ya da bi¢imin bir kavrami ¢agristirtyor olmast
sanat¢tyriiretiminde resimleyecegi bigimi secerken oOzgiir kilar. Sanat yapitindaki
gostergeler trafik igaretleri ya da sagir dilsiz alfabesi gibi tek alana baglanan iletisim
amach olmadigindan onlar1 kesin sablonlara sigdirip, somut ve goézlemlenebilir
gercek bir nesne olarak degerlendiremeyiz, c¢linkli anlasilip siniflandirilmalar
dogalar1 geregi acik degildir. Plastik sanatlarin bir dali olarak resimdeki estetik
gostergelerde yapiti olusturan bicimlerdir ve hem sanat yapitina hem de diinyaya

yonelik kavray1s ve yorumlamalarimizda etkin bir aragtir.

%2 Oztokat, Nedret, (May1s,1998), “Gostergebilim ve Plastik Sanatlarda Coziimleme”, 12. Dilbilim
Kurultay: Bildirileri, ss. 254-255’den alintilayan Karahan. C, a.g.e, .80
*% Kiran, Ayse, (Nisan, 1996), “Figiiratif Resimde Anlatim Bigimleri”, Anadolu Sanat Dergisi, Say1:5,
ss. 105-107
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4. YONTEMSEL UYGULAMA

4.1 Uygulama ve Coziimleme

Aragtirmanin biitiincesini Florya Aydin Cocuk Evi olusturmaktadir ve uygulamalar
2012-13 egitim doneminde gerceklestirilmistir. Calismanin temelini olusturan biitiince
oncelikle betimsel bir yaklagimla tarama modeline bagvurularak, gostergebilimsel

¢Oziimleme yontemi 1s181nda incelenmeye ¢alisilmustir.

Aydin Cocuk Evi, Aile ve Sosyal Politikalar Miidiirliigii'ne bagli olarak 1990
yilindan itibaren 1.5 ile 6 yas arasi ¢ocuklara yar1 zamanli ve tam zamanli olarak
egitim vermektedir. Biinyesinde oyun grubu, Alman Grup ve 4-5-6 yas gruplarindan

olusan 7 ayn grup ile toplamda 83 gocuk> kayitl bulunmaktadir.

Cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve motor gelisimlerini destekleyecek
miifredatin uygulandig1r okulda her hafta belirli giinlerde yaratici drama, satrang,
bale, yoga, resim, gezi, fotograf, geleneksel halk danslar1 brans dersleri kendi

egitmenleri tarafinda verilmektedir.

Arastirma, okulun Ogretmenlerinin onayiyla, kavramlar hakkinda diisiiniip

> Arasgtirmanin gergeklestigi 2012-13 egitim yilinda gegerli sayidir.
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konusabilme evresine gelmis ve motor gelisimleri yeterli 4, 5 ve 6 yas gruplarindan
toplam 59 c¢ocuk olusturmaktadir. Cocuk sayisi, uygulama yapildigi ders saatinde
gruplarda bulunan mevcut ¢ocuklarla olusmus, yapilan 9 uygulamada toplam 153
adet resim yaptirimustir.

Kurumun se¢iminde benim sanat egitmeni olarak 2011 yilindan beri gorev aliyor
olmam, dolayisiyla cocuklarla kolaylikla iletisime gecebilmem etkili olmustur. Sanat
egitimi dersleri haftanin bir giinii, her gruba 30 dk.- 1 saat arasi, ¢ocuklarin
yaraticililiklarin1  ve el becerilerini  gelistirecek nitelikte sanatgilardan, sanat
akimlarindan, farkli teknik ve malzemelerden olusan konu cesitliligi ile

gerceklestirilir.

Bu incelemeye konu olan denek grubu, okul Oncesi gelisim kitaplarinda "sema
oncesi donem" olarak adlandirilan déonemde bulunmaktadir. 4-7 yas arasi doneme
denk gelen bu siiregte ¢ocuklar, genel balgilama sonucu belirgin temalar1 gdsteren
semalar1 diizlem iistiinde olugsmaya baglarlar. 2012-13 egitim yilinda kurumda
bulunan bu déneme mensup g¢ocuklarin soyut bir kavrami somut diizlemde nasil
gosterebildiklerini gézlemlemek, daha sonra miifredatta yer alan klasik ¢ocuk
kitaplarindan segilen 6rnekleri yeniden nasil yorumladiklarini gérebilmek tizere 3 ana

konu baghigi altinda 3 alt bashk iizerine resim yaptirilmistir.

1) Soyut Kavramlar: Mutluluk, Mutsuzluk, Arkadaslik
2) Somut Algilanan Konular: Aile, Doga, Hareket

3) Cocuk Klasikleri: “Ug¢ Kiiciik Domuzcuk ve Kurt”, “Agustos Bocegi ve

Karinca”, Tavsan ile Kaplumbaga
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Bu kavramlarin ¢ocuklar i¢in soyut ve somut diisiinmeye elverisli olmalarinin yanisira
cocuklarda  yabancilasma  duygusu uyandirmayacak, kendileriyle iligki
kurabilecekleri konularin segilmesine de 6nem verilmistir. Uygulama baslamadan yas
gruplarina aragtirma agiklanmis; benim de dgrenci oldugum ve ¢ocuk resimleri {izerine
bir incelemede bulundugum bilgisi paylasilmistir. Boylelikle cocuklarin tiretimlerini
dikkate almalar1 ve motive olmalari saglanmistir. Bu agiklamayla birlikte, tezimizin

ruhbilimsel bir ¢calismay1 amaglamadigini da belirtmemiz gerekir.

Her uygulama oOncesinde cocuklarla icerik hakkinda yaklasik 15 dakika sohbet
edilmistir. Soru-cevap teknigi ile konuyu 6ziimsemeleri, zihinlerinde canlandirmalarive
ne yapacaklaria karar vermeleri saglanmistir. Uyguladigim egitimlerde diisiinsel siirec
O6nemli bir asamayi olusmaktadir. Bu arastirma 6zelinde ise ¢ocuk iiretimlerinde
anlam olusumunun daha rahat gozlemlenebilmesi icin diisiinsellige ayrica agirlik

verilmistir.

Uretimleri igin cocuklara 30-45 dakika aras1 siire verilmis, ancak resimlerini
bitiremeyen c¢ocuklar igin, siire esnek tutulmustur. Kimi egitimlerde siireyi dogru
kullanmak ayristirict bir nitelik olarak ortaya ciksa da, tasarim ve yaraticilik siireci icin

zamanin esnek kullanimi bu ¢alismada 6nemli olmustur.

Verilen siirelerde resimlerin igeriklerine miidahale edilmemis, gerektigi durumlarda

resim egitiminde iistlinde durulan teknikler ammsatilmistir. Cocugun karalamadan ve dis
cizgilere dikkat ederek boyamasi, kadraj, kagittaki doluluk-bosluk oranlari, insan ve
hayvan figiirlerinde dikkat edilmesi gereken noktalar gibi egitimler sirasinda sik sik

iistiinde durulan unsurlardan bu ¢alismalar sirasinda da bahsedilmistir.
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Giin sonunda toplanan resimler, yas gruplar1 ve cinsiyetlere gore gruplanmis, verilen
konular hakkinda {iretilen resimlerde karsilagilacak olas1 gosterge tiirleri ile
hazirlanmig tablolara veri halinde girilmistir. Tablolar temelde figiirler, nesneler,
tekrar eden formlar, beklenmeyen gostergeler, ortam kurgusu, kagit kullanimi ve

icerik baghklari altinda diizenlenmistir.

42  Uygulama Icerigi

Arastirmada denek grubuna yaptirilacak resimler genel kavramlar ve popiiler gocuk
Klasikleri arasindan se¢ilmistir. Amacin ¢ocuk gelisimini gézlemlemek olmadigi bu
calismada, salt liretimlerden yola ¢ikarak bir okuma gerceklestirilmis, psikolojik,

pedagojik ve/veya sosyo- ekonomik bir analiz hedeflenmemistir.

Cocuklarin gelisim evrelerini sanatsal iiretimleri {izerinden incelemeyi amacglamayan
bu uygulamanin yapildigi yas araliginin bilissel gelisim o6zelliklerini bilmek
tiretimlerin degerlendirmesinde aydinlatict rol oynamaktadir. Buradan yola c¢ikarak,
cocuklarin gelisiminde kavram 6grenme, biligsel gelisimin en 6nemli konularindan
biri olarak kabul edildigi bilgisi paylasilabilir. Cocuk, yasaminin ilk giinlerinden
itibaren ¢evresini diizenli kilma ugrasisi icinde, algiladigi uyaranlarin benzer
yonlerini gormeye, se¢meye ve kavramsal olarak birlestirmeye calismaktadir.
Kavram 6grenme adi altinda toplanan bu ugrasilar cocuga g¢evresi ile etkilesimi
acisindan biiyiik kolayliklar saglamakta, diisinmesini kolaylastirmakta ve

kesinlestirmesini miimkiin kilmaktadir.
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Aragtirma 6rnekleminin yer aldig, Piaget'nin® cocuk gelisimi semasina gore, islem
oncesi donemin iki alt doneminden biri olan sezgisel donemde, ¢ocuklar mantik
kurallarina uygun diisiinme yerine, sezgilerine dayali olarak diistinmekte, problemleri
sezgileriyle ¢ozmeye calismaktadirlar; nesnenin ise dikkat g¢ekici Ozelliklerine
odaklanmakta diger Ozelliklerini gézden kacirmaktadir. 7 yasina kadar sliren bu
donemde kavramlar, deneyimler ve etkinliklerle belirlenmektedir, buna dayali olarak
da tutarsiz, eksik, basit ve kesin olmayan nitelik tasimaktadirla; ancak okul cagi

stiresince ve yetigkinlige dek farklilasmakta ve mantiksal hale gelmektedirler.

Cocuk gelisimine ait bu bilimsel gergekler dogrultusunda, arastirma 6ncesinde denek
grubuyla soyut - somut karsitligi hakkinda sohbet edilmistir. Bu ayrimin bilincinde
olduklar1 ancak bilissel olarak bir siniflandirma yapmadiklar1 goézlemlenmis,
dolayisiyla kavramlarin zihinlerinde oturmasi ig¢in gerekli 6rneklendirmeler
yapilmistir. Algilamasi soyut ve somut olan kavramlar, duyular tizerinden yalin
ifadeler kullanilarak agiklanmustir; goérme, isitme, dokunma, duyma ve tatma
duyularimizi uyaranlarin somut, uyarmayanlarin ise soyut oldugu orneklerle zihinlerinde

canlandirilirken 6rneklerin yonlendirici olmamasina dikkat edilmistir.

Gegmis tecriibelere dayanarak, ¢ocuklarin, egitmenin agzindan ¢ikani resmetmek gibi
bir egilimleri oldugu gozlenmis ve bundan kacinildigindan, diisiinsel asamada
cocuklarin zihinlerinde ¢ok net belirecek imgelerden s6z edilmemistir. Ozellikle soyut
kavramlar hakkinda sohbet ederken, "Hi¢ kenarda kdsede yalniz basina oturan bir
mutsuzluk gordiiniiz mii?" veya " Yarinin tadi nasildir?" gibi sorularla kavramlarin
tanimi yapilirken, ¢ocuklarin zihinlerinde belirebilecek soyutlugun korunmasina 6zen

gosterilmistir.

*® Piaget Kuramu; Piaget Teorisi, bilme, anlama, yorumlama ve 6grenme eylemlerini gerceklestirmeyi
saglayan zihinsel etkinlikleri kapsayan kurama verilen addir.
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Kavramlar iizerine yapilan tanimlar ve gerceklestirilen sohbetler denek grubunun
zihinsel gelisimine destek olurken, giinliikk hayatlar1 ile 06zdeslestirebilecekleri
konular tercih edilmistir. Cocuklar kavramlarin zihinlerindeki temsillerini kagitta
gorsellestirebilmislerdir ve bu yoldan iiretimlerinin gostergebilimsel bir okumasi
gerceklesebilmigtir.  Cocuklarin  anlami  olusturduklar1  yaratim  siirecindeki
yonelimlerin ve bu yonelimlerin yas gruplar1 ve cinsiyet bazindaki farkliliklar da

aragtirmamiznin kapsamina girmektedir.

Konu olarak soyut ve somut kavramlar secilirken, denek grubunun zihninde beliren

imgelerin gostergelesme siirecinde nasil kurgulandiklar, diger bir deyisle, anlamin
gorsel diizlemde nasil kuruldugunu gozlemlemek amaglanmistir. Daha sonraki
asamada ele alman ¢ocuk klasiklerinin resmedilmesi ise gocugun gondergesi belirli
olan hazir bir eseri yeniden yorumlarken neleri sectigini gérmek amaciyla
gercgeklestirilmistir. Bu se¢imde masalin igeriginden ¢ok, denek grubunun dikkatini
iizerinde tutabilecegi yalinlikta ve kisalikta olan eserler tercih sebebi olmustur.
Segilen eserler egitimler sirasinda tarafimdan drama 6geleri kullanarak okunmus ve
cocuklardan resimlemeleri istenmistir. Uretilen resimlerde masallarda anlatilan olaym
nasil kurgulandigi, hangi kahramanlarin se¢ildigi, ¢ocuklarin kendi hayal giiclinden
neleri ekledigi, yas gruplar1 ve cinsiyet bazinda degerlendirilerek genel bulgulara

varilmaya calisilmistir.
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4.2.1 Soyut Kavramlar

Giriste belirttigimiz gibi inceleme kapsaminda secilen soyut kavramlar "mutluluk”,
"mutsuzluk" ve"arkadaglik" tir.  Ana baslik, denek grubunun iiretimlerinde soyut olarak
algilanan uyaranlarin somutlastirilmasinda yas gruplar1 ve cinsiyet bazinda ortaya
cikan benzerliklerini ve farkliliklarimi gozlemlemek amaciyla secilmistir. Alt
basliklar ise soyut kavram tanimimin ¢ocuklarin zihninde pekismesini saglamak igin
giindelik hayatlar1 ile bag kurabilmelerine olanak taniyan konulardan derlenmistir. Her
uygulama oOncesinde soyutlugun igerigi iizerinde tekrar konusulmus, cocugun

Oziimsemesi ve yogunlagmasi saglanmustir.

Soyut konu bashigr altinda gergeklestirilen alt bagliklar ve katilan ¢ocuk sayilar
tablodaki gibidir:

Yas Gruplari Mutsuzluk Arkadasglik Mutluluk

K E K E K E
6 7 9 7 13 7 9
5 12 6 13 7 12 9
4 8 8 8 9 8 9

Tablo 1: Yas gruplan ve cinsiyet bazinda soyut kavrama dair yapilan resim sayilari

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi soyut kavramlar {ist baslig1 {izerine toplam 161
adet resim yapilmistir. Gergeklestirdigimiz ¢oziimlemede, ¢ocuklarin iiretimlerinde

kavramlar1 anlamlandirma siiregleri gostergebilimsel agidan incelenmistir. Denek
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grubunda yer alan 4,5 ve 6 yas gruplari once yasin grubu igindeki cinsiyetler
acisindan karsilastirilmig ve bu yaslar temelinde genel bulgulara ulagilmistir. Ardindan
yaglar Karsilastirilarak okul dénemi 6ncesi ¢ocuklarinin resim iretimlerinde anlami

nasil kurguladiklar degerlendirilmistir.

4211 Kavram 1: Mutsuzluk

Cocuklarla calismaya baslamadan 6nce, Bu kavramin ¢ocugun 6zel hayatina dair
fazlasiyla herhangi bir olumsuz g¢agrisimda bulunmasinmi 6nlemek amaciyla, konu
hakkindaki sohbetlerde "mutsuzluk" kavraminin olabildigince giinlik ve siradan bir
gerceklik oldugu istiinde durulmustur. Cocuklarda, olumsuz kavramlarin bir zaman
sonra olumluya donebilecegi anlayist heniiz yeteri kadar gelismediginden, konu
tizerinde diisiinmekten kaginirlar. Dolayisiyla, iiretimlerine her hangi bir sekilde
engel olusturacak ornekler yerine, giinliikk hayatlarinda karsilagtiklari, duyularinca
mutsuzluk olarak hissedilen ama zihinlerinde heniiz yeteri kadar siiflandirilmamis

ornekler verilmistir.

Ormegin, dondurmay:1 yemek iizereyken yanlishikla yere diismesi, en sevdigi ¢izgi
filmi izlemek {izereyken televizyonun bozulmasi, arkadasinin tiziicii, kirici sozler
etmesi, vb. durumlarla mutsuzlugun siradan bir gergek oldugu belirtilmistir. Alinan
bu gibi onlemlere ragmen denek grubuna dahil tiim yas gruplarinda konuya karsi
direng gozlemlenmistir. Gerekli yonlendirmelerde bulunulmasina ragmen direnen
cocuklara karsusrarci davranmak g¢ocugun iiretimini tamamen engelleyeceginden,
cocugun istedigi konuyu yapmasina miisaade edilmis, bu konu genellikle mutluluk
olmustur. Direng gostererek, bilingli olarak konuyu resimlemeyen c¢ocuklar

tablolarda belirtilmistir.
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Tim yas gruplarinda konu ile ilgili yapilan toplam 50 adet resimde cizilen figiirlere,
nesnelere, tekrar eden formlara, beklenmeyen gostergelere, ortam kurgusuna,
diissellige, gerceklige, kagit kullammina ve igeriklerine bakilmus, ¢ikan sonuglar veri

olarak, hazirlanan tablolara girilmistir.

42.1.2 4Yas Grubu

Aragtirmaya katilan 4 yas grubu 8'1 kiz, 7'si erkek, toplam 15 ¢ocuktan olusmaktadir.
"Mutsuzluk" kavrami ¢ocuklara agiklandifinda cocuklarin genelinde isteksizlik
gozlemlenmistir. Diger yas gruplarinda da yasanan bu durum karsisinda, kavramin ne
kadar gilindelik bir gergeklik oldugu basit orneklerle aciklanmis, iiretime tesvik
edilmistir. 3 kKiz ¢ocugu kavram hakkinda tiretmeyi reddetmis, mutlulukla ilgili resim
yaptiklarmi ~ sdylemislerdir.  Uretimlerini tamamen engelleyebilecegi ihtimaline

karsisrarci davranmlmamugtir.

Asagida yer alan tabloda da gorildiigii gibi konunun c¢ocuklarda isteksizlik
uyandirmasi resimlerine yansimstir. 4 yas grubunun karalama evresinde yer aliyor
olmasi, resimlerde yer alan kontrolsiiz hareketlere bir agiklama getirir. Ancak el
becerisinin yeteri kadar gelistigi bilinen ¢ocuklarin iiretimlerinde rastlanan benzer
tavir, isteksizligi ifade eder. Dolayisiyla resimlere bakarak, cocuklarin konuyu
gorsellestirmeye yeteri kadar yogunlagsmadigini sdyleyebiliriz. Bu kavramin olumsuz
cagrisim yapmasindan ileri gelir ve yas grubu 6zelinde ruhbilimsel bir arastirma ile
aciklanabilir. Tez, bu ¢oOziimlemeyi hedeflemediginden, salt gorsellesmis olan

ifadelerle ilgilenir.
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Yas4 : Mutsuzluk Figitsiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nesne CokluNesne Nese Yok
Kl + Cagrisim yapmayan
nesreler
K2 + Cagrisim yapmayan
nesreler
K3 Kendisi Cagrisim yapmayan
nesreler
K4 Kendisi Giines, Dondurma,
Kuafor
K5 Kendisi+Baba Gokyiizi, Cicek,
Yagmur
K6 Kendisi
K7 +
K8 ¥ Deniz, Usak, Bayrak,
El insan, yilan +
E2
E3 Insan Yagmur
E4 Baba, Insanlar Giines, Tv, Yagmur
E5 + Ates
E6 + Meyveler,Agaglar
E7 fnsan Bulutlar, Yagmur
Yas4: Tekrar Eden|Beklenmeyen Ortam Diissel | Gergek Icerik Nothkr
Mutsuzluk Formlar Kurgusu Kullrm
K1 Sipiral, Dagnk ¥ Yy Cagnsmsal Kesk gizgler
Cizgiler yerlegtirme olmayan Ve spirallerden
gostergeler olugan ana
fom
K2 Daireler, Dagmik + Yaiay Cagnsimsal Kesik ¢izgiler
Cizgiler yerlestirme olmayan ve spirallerden
gostergeler olugan ana
fom
K3 Daireler Baglam + Yaiay Kavramile
kurulmus cagrisim
S o
Ra Cizgllr Dagnk = Yazy Fizikeel
yerlegtirme rahatsizlik,
Yoksunluk
K5 Yagmur Bagam + Yaiay Fiziksel
tarekeri kurulmus rabatszk
K6 ¥ Yaizy Mutiologn
resmetmistir
K7 = Yaizy Mutlulug
resmetmistir
K8 Cizgller Dagnik ¥ Yaiay Muthifogy
yerlestirme resmetmistir
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Yas4: Tekrar Eden Beklenmeyen Oram Diissel | Germek Kagt Icerk Nothr
Mutsuziuk Formlar Kurgusu Kullbanmu
El Baglam + Yatay Fiziksel Devyian
kurulmus rahatsizk resmedilmistir.
E2 Kesik Dagmnk + Yatay Cagnisimsal
cizgiler yerlegtirme olmayan
N er
E3 Kesik Baglam + Dikey Fiziksel Yagmurda
gizgiler kurulmus rahatsizk iiziilen adam
resmedilmigtir.
E4 Dagmnik + Dikey Fiziksel
yerlestirme rahatsik
E5 Kesik Dagmnik + Yatay Fiziksel Alevve ateg
gizgiler yerlestirme rahatsizlk karalbimalrt
E6 Dagmik + Yatay Kavramile
yerlestirme cagrisim
gonilmiiyor
E7 Bulutlar Baglam + Dikey Fiziksel Yagmur
kurulmus ahatsizik

Tablo 2: Yas 4 Mutlusuzluk (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci

Yukaridaki tablo incelendiginde konuya yogunlasan kiz c¢ocuklarinin kendilerini ve
kendileriyle birlikte bir aile bireyini resimledikleri goriiliir. Bu aile bireyi babadir ve
diger yaslarda goriilenin aksine, mutsuzlukla dolayli ya da dolaysiz olarak iligki

icinde degildir, mutsuzluga sebep olana diger bireyle birlikte maruz kalinmaktadir.

Erkek cocuklarinin resimlerinde ayni okuma yapildiginda ise insan figiirii ile
karsilagilmaktadir. Cizdigi figlirii bir karaktere yonlendiren tek bir ¢ocuk olmasi,
erkeklerin mutsuzluk kavramini i¢sellestirmedikleri anlamina gelir. Bu yas grubunda en
yaygin yonelimin aile bireylerini resimlemek oldugu bilgisine dayanarak, insan

figiiriinii kisilestirmemeleri, kavrami kendisi ile 6zdeslestirmedigi anlamina gelir.

Cinsiyetler, figiir kullanimi agisindan karsilastirildiginda niceligine dair kesin bir
bulguya rastlanmazken, niteligi incelendiginde kizlarin, erkeklere oranla, insan
figlirini kisilestirme yonelimi gosterdikleri goriiliir. Yapilan figilirlerin kendileri ve
aile bireyleri olmasi buna isarettir. Erkek tiretimlerinde kendisini gorsellestiren
oladig1 gibi aile bireyini resimleyen tek bir cocuk olmasi, erkeklerin kavrami

kedileri veya yakin ¢evreleriyle anlamlandirmadiklarini sdylemektedir.
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4 yas grubuna dahil kiz ¢ocuklarinin el becerilerinin erkeklere gore daha gelismis
oldugu goriilir ve bu dogrultuda kiz c¢ocuklarinin resimlerinde, verilen konular1
gorsellestirmeleri  beklenir. Ancak "mutsuzluk" kavraminin kiz c¢ocuklarinda
isteksizlik yarattig1 ¢izimlerine, 6zellikle nesne kullanimina yansimistir. Kavramla ilgili
resim yaptigini sdyleyen kiz gocuklarinin resimlerinde nesnelere rastlanmakta ancak
bu nesnelerin gondergeleri ile benzerligi goriilmemektedir. Burada beklenen,
nesnelerin konu ile ¢agristm yapiyor olmast degil, ¢ocugun c¢izdigini sdyledigi
gonderge ile oOrtiismesidir. Bu ag¢idan bakildiginda kiz ¢ocuklarinin yeteri kadar
yogunlagsmadigr soOylenebilir. Gondergesiyle c¢agrisimda bulunan ve kavram ile
iliskilendirilen nesne kullanimina bakildiginda dogal ve yapay olarak kesin bir
ayrimdan bahsedilemez, ancak her iki durumda da anlamin figiir-nesne iliskisinde

olustugu goriiliir.

flgileri daha dagmik ve el becerileri kizlara oranla daha az gelismis olan erkek
cocuklarinin resimlerinde, kavram ¢agristirsin ya da ¢agristirmasin, nesne gosterimlerine
daha sik rastlanmigtir. Kavrami anlamlandirirken  yalnizca nesne kullanmimina
basvurduklar1 gibi, figlir-nesne iligskisine de yer vermislerdir. Yukaridaki tabloda da
goriildiigii gibi erkek cocuklarda dogal nesne kullanimi yaygindir. Bu sonuca

bakarak, erkeklerin "mutsuzluk" kavrammi dogal nesneler iizerinden anlamlandirdig

sonucu cikar.

Resimlerde yer alan nesnelere bakarak cinsiyetlerin yonelimleri karsilastirildiginda, kiz
cocuklarin kavrama iligkin isteksiz tavirlari, kagit tizerinde kontrolsiiz sonuglar
vermistir. Erkek c¢ocuklar1 ise daha fazla yogunlagmiglardir. Bunu, figiir
cizilmigolsun ya da olmasin, ¢ogu erkek ¢ocugunun en az bir nesneye yer vermesine
bakarak soyleyebiliriz. Her iki cinsiyet ig¢in de yagmur, "mutsuzluk" kavrami ile

iligkilendiren gerceklik nesnesi olarak goéze ¢arpmaktadir.

62



4 yas denek grubu karalama evresinde yer aldigindan dolay1, resimlerinde tekrar eden
formlara siklikla rastlanmaktir. Bu durumda, tekrar eden formun figiirii, nesneyi ya da
icerigi destekler nitelikte olup olmadigi ¢oziimlenir. Tabloda tekrar eden form verileri
incelendiginde, neredeyse biitiin ¢ocuklarin tekrara bagvurdugu goriilir. Bunlar
icinden, kavrami1 figlir-nesne iliskisi iizerinden gorsellestiren c¢ocuklarin
resimlerindeki tekrar eden formun, igerigi yapilandirmaya hizmet ettigi saptanir.
Ormegin kendisini babasiyla agik alanda resimleyen kiz g¢ocugu, mutsuzlugun
iligkilendirildigi yagmur kosulunu gorsellestirmek i¢in kesik ¢izgileri tekrarlanarak
kullanmustir.

Her yas grubunda kiz ¢ocuklarmin form tekrarina daha ¢ok yoneldigi goriiliirken, bu
yonelimin anlamin olusmasina yardimeci bir rol {istlenmedigi, slisleme olarak
belirdigi sdylenebilir. Yapilan tiim resimlere bakildiginda erkek cocuklarinda ise 4 yas,
form tekrarinin en sik rastlandigi donem olarak belirmektedir. Bu gbézlemden yola
cikarak tekrarin niteligine bakildiginda, erkek ¢ocuklarimin el becerilerinin yetersiz
kaldig1 durumlarda form tekrarina bagvurduklari ve bu tavrin anlamiolusturmaya

hizmet ettigi goriiliir.

Tabloya bakildiginda higbir ¢ocukta beklenmeyen gostergeye rastlanmadigi goriiliir. 5
ve 6 yas gruplarindan farkli olarak, bu grupta beklenen/ beklenemeyen gosterge
ayrimi ¢ok belirgin degildir. Kagidinda neyi resimledigi soruldugunda g¢ocuklar
anlatirlar ancak tezimizde, resimlerde anlam olusumunu ¢ocuklarin gorsellestirmeyi
tercih ettigi gostergeler tizerinden okumay1 hedefledik. Bu dogrultuda ¢6ziimlenen
diger bir anlamsal 6ge olan ortam kurgusu, bu yas icin gostergeleri mantiksal bir
diizende yerlestirmekten ileri gelmektedir. Uretimler incelendiginde figiiriin,
kavramin iligkilendirildigi nesne ile iliski i¢inde olmasi c¢ocuklar1 baglam
olusturmaya yonlendirdigi goriilir. Tablo {iizerinde karsilagtirildiginda, ortam

kurgusunun, cinsiyet bazinda ayristirici bir 6zelligi olmadigt belirmektedir.
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Diissellik, resimlerde ortaya ¢ikan gercekiistii gostergeler olarak ifade edilir ve bu
yas grubu iretimlerinde nadiren karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yas grubu diisselligi
gercekiistli, fantastik Ogelerle yakalamaz; dis diinyada goézlemledigi durumlari,
nesneleri ¢ok farkli bir dizgede bir araya getirerek kurgular. Dolayisiyla, kavram
iizerine sohbetlerde veya iiretimlerini anlatmalar1 istendiginde oldukca gergekiistii
olan anlatimlari, ayn1 oranda kagida aktarilmaz. Diger bir deyisle, soyuttan somuta
geciste gosterge diigsellikten arinmaktadir. "Mutsuzluk" kavrami 6zelinde resim
kagidi iistiindeki gostergelere bakarak, her iki cinsiyet i¢in de ¢izilen her unsurun,
cagrisimsal olsun ya da olmasin, dis diinya gergekligi ile ortiistiigii soylenebilir.
Kagidin kullanilma konumuna bakildiginda, kiz ¢ocuklarmn kagitlarin1 yatay
kullanmay: tercih ettikleri goriiliirken, diger yaslardan farkli olarak bu yas grubu
erkeklerinde dikey kagit kullanimina daha sik rastlanmaktadir. Yalniza resimlerinde
yagmuru ve bulutlar1 gorsellestiren erkek ¢ocuklarmin kagitlarimi dikey kullanmalari,
bu tercihin igerik ile ilgili oldugu bilgisini verir. Yagmur taneleri, diger yas gruplar
gibi gercek Olgiisiine sadik kalarak kiigiiltiilmemis, karalama evresinin bir yansimasi
olarak daha uzun ve kesintisiz ¢izgilerle ifade edilmistir. Boyle bir ifade de kagidin
dikey kullanilmasi daha dogrudur. Bundan yola ¢ikarak, erkek c¢ocuklarinin
kagitlarim1 dikey kullanmalarinin, resimlerin igerigini destekler nitelikte oldugu

goriiliir.

4 yas grubunun "mutsuzluk" kavrami {izerinde gerceklestirdikleri lretimlerin
igerikleri, cinsiyet bazinda ayrimi yapacak kadar belirgin degildir. 8 kiz ¢gocugunun, 3
tanesinin konuyu resimlemeyi tamam reddetmesi ve kalanlardan yalnizca ikisinin ka
vrami ¢agristiracak gostergeler kullanmasi karsilagtirma yapmaya engel
olmaktadir. Ancak genel yonelime bakarak, kavram ile iliskili resim yapmayan
kizlarin yaninda, yapan kiz cocuklar1 da diger kavramlara oranla resimlerinde daha
kontrolsiiz davranmuglardir. Gostergeleri rahatlikla okunabilen resimlere bakildiginda ise

fiziksel rahatsizlik duyumunun tercih edildigi goriilir.
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Denek grubundaki erkek cocuklarinin iiretimlerine bakildiginda ise kizlar kadar
tutucu davranmadiklar1 goriliir. El becerisi heniiz yeteri kadar gelismemis ve dikkat
daginikligi olan 2 ¢ocuk haricinde digerlerinin konu ile ¢agrisim yapan Ogeler
resimlemesi yaklasimlarini kanitlar niteliktedir. Igeriklerine baktigimiz zaman ise
yalnizca fiziksel rahatsizhk duyumu ile karsilasmaktayiz. Bu sonuca bakarak erkek
cocuklarin "mutsuzluk™ kavramini heniiz yoksunlukla veya c¢atismali yapi ile
anlamlandirmadigint ~ sdyleyebiliriz.  Yangin, yilan, yagmur mutsuzlukla

iliskilendirilen unsurlar olmustur.

Genel g¢ergevede bakildiginda konunun olumsuz g¢agrisimda bulunmasinin iretimi
cinsiyet bazinda degistirdiginden bahsedilebilir. Kizlar tutucu davranip, kontrolsiiz
davranmayi tercih ettiginden iiretimleri yeteri kadar ¢éziimlenememistir. Erkekler de
direnmelerine ragmen daha isbirlik¢i davranmislardir. steksizligin  {iretime
yansidigigenel geger bir olgu olsa da, cinsiyetler arasi beliren farklilik ruhbilimsel
bir arastirmanin kapsamina girmektedir. Tez, goriinenin ¢dziimlemesini
yapmayiamagladigindan dolay1 cinsiyet ayrimi yapmadan resimlere bakildiginda, bu
yasgrubu cocuklarimin "mutsuzluk" kavramim fiziksel rahatsizlik ile iliskilendirdigi

sOylenir.

4213 4 Yas Grubu Mutsuzluk Kavramina Dair Uretimlerinde Ortaya
Cikan Genel Bulgular

4 yas grubunun motor gelisimi, figiir ve nesneleri ¢agrisimsal olarak gorsellestirme
diizeyinde oldugu bilgisiyle, bu konu hakkinda iki cinsiyette de ¢agrisimsal olmayan
gostergelerin varligi ve konu dis1 resim yapma egiliminin sebebi olarak konunun
olumsuz ¢agristmda bulunmasi gosterilebilir. Cagrisimsal olmayan gosterge kullanan
cocuklarin, yaptiklar1 diger resimlere bakildiginda figiirler ve nesneler agikca

goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak, ¢ocuklarin yapmamayi tercih ettikleri sonucu
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c¢ikmaktadir. Konunun soyut algilanmasi ve olumsuzlugu cagristirmast agirlikl
olarak kiz ¢ocuklarinin direnmesine sebep olmustur. 3 kiz ¢ocugu kavramla ilgili

resim yapmamus, aksine, mutluluk kavramimin resmini yapmustir.

Tablodaki verilerde de goriildiigii gibi bu yas grubunda figlir ¢izimlerine siklikla
rastlanmaktadir. Dolayisiyla ayristirict olan, figiiriin sayis1 ve Kkisilestirilmesidir.
Tercihlerine bakildiginda, her iki cinsiyet i¢in de figiirsiiz resim kadar figiirlii resim
yapildig1 ve bu kavram Ozelinde en fazla 2 figiir resmedildigi goriliir. Figiiriin
niceligine bakarak kavramin kalabaliklarla tanimlanmadigini soyleyebiliriz.

Niteligine bakildiginda ise gorsellestirilen figiir insan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu dogrultuda kiz ¢ocuklarmin iiretimleri incelendiginde figiirlerin kisilestirildikleri
goriiliir; figlirlerden biri kendisi, digeri aile bireyi olmustur. Diger konularda yapilan
resimlere de bakarak, kiz ¢ocuklarimin figiirleri kisilestirdigi ve bunlardan birinin
kendileri oldugu ¢ikarimyla, kizlarin kavramlar igsellestirdikleri sdylenebilir. Kizlar ayni

tavirla "Mutsuzluk" kavramini da kendileri ve en yakinlariyla anlamlandirmuslardir.

Konuya kizlara oranla daha agik bir tutum sergileyen erkek ¢ocuklarmin figiirlerini
kisilestirmeye yonelmedikleri goriiliir. Yalmiza tek bir erkek ¢ocugunun babasini
resimlemesi bunu kanitlar niteliktedir. Erkekler kavrama "insanin mutsuzlugu" olar
ak yaklagmislardir.Dolayisiylafigir,kavramladolayliolarak

iliskilendirilmemistir.

Her iki cinsiyette de benzer bir yaklagimla kavramin  figiirle
anlamlandirilmadigibelirir. Resimde yer alan figiiriin/figiirlerinin mutsuzlugunun

gorsellestigi  iiretimlerde nesne Onem kazanmustir. Kiz ve erkek cocuklariin
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tiretimlerinde figilir nesne iligkisi kuruldugu goriiliir. Bu iliski ufak bir temasla veya
yon ile saglanmaktadir. Ornek olarak, insan figiiriiniin bulutlar ve yagmur altinda
resmedilmesi veya kavramla iliskilendirilmis yilana yonlenmis olmasi verilebilir.
Kurulan bu iligkinin ortam kurgusuna yansimasina bakildiginda ise figiir-nesne ilisk
isi mantiksal bir diizenlemeyi beraberinde getirmistir. Figiiriin

gorsellestirilmedigi hallerde ise bir diizenleme kaygisi tasinmadigr goriilmektedir

Daha once de bahsedildigi gibi bu yas grubunda diissellik-gerceklik iliskisi, zihinsel
olanin kagida aktarilma siirecinde degisiklik gostermektedir. Bu yas grubu
cocuklarinda kavram siniflamasi heniiz yeteri kadar gelismediginden diissellik,
kavramlara gergekiistii anlamlar yiikleyerek degil, farkli dizgelere ait kavramlarin bir
araya gelmesiyle gerceklesir. Bu duruma ornek vermek gerekirse; 5 yas grubu
cocuklart hayal ettikleri canavara gercekiistii nitelikler kazandirip diisledikleri
dogrultuda gorsellestirirken, 4 yas meyveleri ve silahlart bir araya getirir ve
kompozisyona diissel bir anlam yiikler. Dolayisiyla anlatimlarinda bir dissellik
meydana gelirken, kagida aktarildiginda gostergelerin gondergelerine bagl kaldigi

gortliir.

Kagit kullanimi incelendiginde diger yas gruplarinin iiretimlerini de goz Oniine
alarak, dikey kagit kullanimi en sik 4 yas erkek gruplarinda karsimiza c¢ikmaktadir.
Cocuklarda genel olarak kagidi yatay kullanma yonelimi goriildiigiinden, dikey
kullanimla karsilastigimizda anlam bu se¢imin olusumuna ne derece etki ettigine
bakilir. Tercihlerini bu yonde kullanan erkek cocuklarin resimlerine bakildiginda,
yagmura yakalanan insan figiirii goriilmektedir ve yagmur taneleri, karalama evresinin
uzantisiolarak daha uzun cizgilerle gorsellestirilmistir. Bu durumda kagidi dikey
kullanmak, anlatimin dogru ve rahat aktarilmasini saglar, diger bir deyisle, anlamin

vurgulanmasina destek olur.

"Mutsuzluk" kavramu ile ilgili tiretimlerin igerikleri tiim yaslar i¢in incelendiginde 3
temel yonelim oldugunu goriirliz. Kavramin yapay nesne ile iliskilendirildigi hallerde

yoksunluk, nesnenin durum degistirmesi ve ya nesnenin dogal varligi ile duyulan
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fiziksel rahatsizlik ve figiir-figiir iliskisinde ¢atismali yap1 tespit edilmistir. Bu 4 yas
cer¢evede incelendiginde ¢ocuklarinda fiziksel rahatsizlik 6n plana ¢ikmistir. Diger bir
ifade ile  ¢ocuklar = kavrami  heniiz = yoksunlukla  veya  catismali
yapianlamlandirmamaktadir. Konu ile 1ilgili {ireten her c¢ocugun fiziksel
rahatsizhigiaktarmis olmast bu ¢ikarimi  destekler niteliktedir. Genel olarak

bakildiginda 4 yas grubu i¢in anlamin figiir-nesne iliskisinden iiredigi sdylenebilir.

4214 5Yas Grubu

Arastirmaya dahil 5 yas grubu 12'si kiz, 6'st erkek, toplam 18 c¢ocuktan
olusmaktadir. Kavram ¢ocuklara siradan érneklerle agiklanmasina ragmen, genellikle kiz
cocuklarinda isteksizlik gozlemlemistir. Boyle durumlarda gerekli ve ¢ocuga uygun
telkinin ardindan isteksizlik siiriiyorsa, yukarida da belirttigimiz tamamen engeller.
gibi 1srarct bir tutum sergilemek ¢ocugun iiretimini Bu gruba ait 4 kiz ¢ocugu
"mutsuzluk" kavramini resmetmeyi tamamen reddetmis ve kendi istedikleri
dogrultuda, "mutluluk" kavramini resimlemislerdir. Konu hakkinda yapilan toplam 14
resim incelendiginde bu yas grubunun siklikla tek figiir kullandigi, ¢ok figiirli
komposizyona yoneldiginde ise figiirlerden birinin kendisi oldugu goriiliir. Nesne
kullanimi her iki cinsiyet i¢in ¢oziimlendiginde, ¢ocuklarin nesneleri resimlerken
figiir kadar yogunlastiklar: belirmistir. Anlam, nesne etrafinda orgiitlenmis olsa da,
figlir nesne ile birebir iliski i¢inde degildir. Bundan yola ¢ikarak, figiir-nesne iligkisi

plani iizerine yapilanmis bir kurgulamaya rastlanmamaktadir.

Yas 5 : Mutsuziuk Figirsiiz | Tek Figiir Cok Figiirli Tek Nesne CokluNesne Nese Yok
Kl Baba Pada

K2 Kendisi Gokyiizii, Yagmur

K3 Kendisi Yoler

K4 + Masa, Pasta

K5 Canavar Gokytizii +
K6 Kendisi+Anne +
K7 Kendisit+Arkadaslar Miizikseti, Saski,

K8 Baba Tezgph, Sakst

K9 + +

K10 Bagkast +

K11 + +

K12 Baskasi +

E1 Kendisi+1 insan Dondurma, Tren
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Yas 5 : Mutsuzluk Figisiz | Tek Figiir Cok Figiirlii TekNexe CokluNesne Nege Yok
E2 Kendisi Eskitop,Ayakkabi
E3 Kendisi Oyuncaklar, Ayakkab
E4 Kendisi+Kardesi Karanlk
E5 Kendisi+Anne Siisler, Tshirt
E6 Canavar +
Yas5: Tekrar Eden Beklenmeyen Ortam Diigsel Gergek Kagt gerk Notlr
Mutsuzluk Formlar Kurgusu Kullanm
K1 Dagmnik + Yatay Yoksunluk
yerlesmig
K2 Baglam + Yaigy Fiziksel Kétii hava
kurulmug rahatszk
K3 Bagam + Yaigy Fiziksel
kurulmug rahataztk
K4 Baglam + Yatay Yoksunluk
kurulmus
K5 Bagam + Yatay Fiziksel Canavar
kurulmug rahatsztk
K6 Daireler Dagmnik + Yatay Catgmah Odasiu
yerlesmis sevmiyor
K7 Bagam + Yaiay Fizikeel
kurulmug rahatszi,
Yoksunluk
K8 Baglam + Yaigy Catigral Babag,
kurulmug annesinin
sakssin
fisiiroock
K9 Yidir + + Mutlulugu
resmetmistir
K10 Daireler + + Mutlulugu
resmetmistir
K11 Yidir + Mutlulugu
resmetmistir
K12 Yidir + Mutlulugu
resmetmistir
El Dagnik + Yatay Yoksunluk
yerlesmis
E2 Dagmnik + Yatay Yoksunluk
yerlesmig
E3 Dagnk + Yaiay Yokstniuk
yerlesmis
E4 Baglam + Yatay Fiziksel Annekaynakh
Cattyah
ES Baglam + Yatay Yoksunluk,
kurulmug Cattyral
E6 Dagnik + Yatay Fiziksel
yerlesmis rahatsizlk

Tablo 3: Yag 5 Mutlusuzluk (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci
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"Mutsuzluk" kavrami ¢ocuklarda, figiirle dolayli ya da dolaysiz olarak
iliskilendirilebilecegi icin Uretimlerde hangi figiirin neden tercih edildigi
coziimlenmeye calisilmistir.Yukaridaki  tablonun  gosterdigi  gibi, kavramin
anlamlandirilmasi siirecinde, figiir kullamminda kiz ¢ocuklarinin, resimlerinde agirlikli
olarak tek figiir listiine yogunlastiklart goézlemlenir. Figiirsiiz resim yapan tek bir
¢ocugun bulunmasi bu ¢ikarimi desteklemektedir. Resmedilen figiirlerin ¢ogu insan
figlirtidiir ve kendini resmedenler kadar, bir aile bireyini resmedenler de
goriilmiistir. Bu aile bireyinin baba olmasi, kavramin dolayli bir sekilde onunla
anlamlandirilmasini agiklar. Kiz ¢ocuklari i¢in baba, tiretimlerde, esenliksiz hale gecis
temsilen gorsellestirilmistir. Cok figiirlii kompozisyonlarda ise ¢ocuklar kendilerinin
yaninda sevdiklerine yer vermislerdir. Kendisi ve annesini resmeden kiz ¢ocugunun
iiretiminde anne, dolaysiz olarak kavram ile iliskilendirilmistir; kendisinin yaninda
arkadaslarim1 resmeden kiz ¢ocugun iiretiminde ise kavramin iliskilendirildigi
duruma tiim figiirler maruz kalmaktadir. Bundan yola ¢ikarak ailenin, nedensellik

kavramu lizerinden konu ile anlamlandirildig1 sonucu ¢ikmaktadir.

Figlir kullaniminda erkek c¢ocuklara bakildiginda ise figiirsiiz resimle
karsilagiimamustir. Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi kavram, hayvan figiirleri ile
anlamlandirilmis, agirlik insan figiirlerinde olmustur. Tek figiirlii ya da ¢ok figiirlii
tiretimler ¢éziimlendiginde ¢ocuklarin kendilerini resimlemeye yoneldikleri goriiliir.
Erkeklerin anne, baba figiirlinii gorsellestirmelerine ¢ok sik rastlanmasa da gizli 6zne
olarak varliklar1 hissedilmektedir. Ciinkii ¢ocugun, kendisinin yaninda anne ya da
babasini resimledigi durumlarda, "mutsuzluk" kavramina birlikte maruz kalinma
makta,aksine bireyler,dolaysiz olarak kavramin kendisiyle
iliskilendirilmektedir. Gorsellesmese de, erkeklerin tek figlir olarak kendilerini
resimledikleri durumlarin arka planinda annenin ve/ ve ya babanin oldugu

sOylenebilir. Buna ragmen resimlememeyi tercih etmek, erkeklerin " mutsuzluk"

kavraminin iligkilendirildigi kosulun sonucuyla ilgilendikleri sdylenebilir.

Tablo incelendiginde her iki cinsiyet i¢in tek figiir kullaniminin siklikta oldugu
gortilir ve cocuklar c¢ogunlukla kendilerini resimlemislerdir. 5 yas grubunun

kavramiresimlerken kendilerine ve ailelerine yer vermeleri, anlam alaninin heniiz ¢ok
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genis olmadigini, ¢gocugun mutsuzlugu, kendisinin, ailesinden dolay1r maruz kaldigi
bir durumla iliskilendirdigi karsimiza c¢ikmaktadir. Figiirlerin anne-baba digindan
secildigi durumlarda da c¢ocuk anlami, figiirlerle birlikte maruz kalinan kosulda

olusturmaktadir.

Cocuklarin resimlerinde icerigi nasil kurguladiklarini ¢oziimlerken incelenen diger
anlam oOgesi nesne kullanimidir. Kavramin nesne ve ya nesneler ile
iligkilendirilebilir oldugu, bizi dncelikle nesnenin niteligini ve niceligini incelemeye
yoneltmis, ardindan figiirle olan iligskisine bakilmistir. Bu dogrultuda bakildiginda, 6niine
alinan kiz ¢ocuklarinda ¢ok nesneli komposizyon kurgusuna siklikla rastlanmistir ve
sectikleri nesneler, resimlerin igerigini destekleyecek niteliktedir. Coziimlemede goz
on diger nitelik olan dogal ya da yapay nesne secimine bakildiginda, her iki tiir
nesnenin yer aldigr goriiliir. Ancak, kavram ile dolaysiz olarak iliskilendirilenler
agirlikli olarak yapay nesnelerdir. Bu durumda nesne, figlir kadar 6nem
kazanmaktadir ve ortamin diizenlenmesinde yardimci bir unsur olmaktan ¢ok ote,

figiirle birebir iliskide olan bir anlamli bir 6ge olarak karsimiza ¢ikar.

Yas grubundaki erkek c¢ocuklarda mutsuzlugun bire bir figiirle iliskilendirildigi
hallerde c¢ok fazla nesne kullanilmadigi goriilmektedir. Kavramin nesne ile
iliskilendirildigi durumda ise, bircok nesnenin bir arada kurgulandigi sdylenebilir.
Bu iki duruma da bakilarak ifade edilebilir ki erkek c¢ocuklari, "mutsuzluk"
kavramin1 bir figiirle iliskilendirdikleri hallerde nesnelere yogunlagsmamislar,
kavrami1 nesneyle iliskilendirdikleri hallerde ise birden fazla nesneye yer
vermislerdir. Her iki halde de yapay nesnelere agirlik verilmistir. Sadece tek bir

¢ocugun iiretiminde dogal nesneye rastlanmasi bu ¢ikarimi dogrular niteliktedir.

Cinsiyetlerin nesne kullanimim karsilastirildiginda, kiz cocuklarinin  mutsuzluk

kavramimi gorsellestirirken tek bir nesneden kaynaklanan bir sikintiy1 gosterdikleri

dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla dogal ya da yapay olsun, figiir nesne ile dolaysiz bir

iliski i¢inde goriilmektedir, diger bir deyisle, kavramin iliskilendirildigi figiir
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durumla temas halindedir. Erkeklerde ise nesne sayi1 olarak kiz ¢ocuklarminkinden daha
fazla olsa da, figiirle her zaman iliski kurmamaktadir. Anlam, figiir ve nesnenin
iliskisi izerinden kurulan baglamda degil, nesnenin kendisindedir. Dolayisiyla nesne,

bir figiir gibi onem kazanmuis, 6n plana gegmistir.

Uretimlerde tekrar eden formlarin igerigi destekler nitelikte olup olmadigina bakilmustir.
5 yas grubunun bu yondeki uygulamalan incelendiginde, tek bir kiz cocugunda sekil
tekrar1 goriilmiis, erkekler de ise rastlanmamistir. Tekrar1 kullanan kiz ¢ocugu ise
anlam icerigini pekistirme amaci1 giitmemis, dekoratif maksatla kagidina
yerlestirmistir. Bu ¢oziimlemeye bakarak, her iki cinsiyet i¢in mutsuzluk kavraminin
anlamlandirilmasinda form tekrarmna basvurulmadigini sdyleyebiliriz. Uretimlerde
beklenmeyen gosterge incelendiginde ise konu ile ¢agrisimi bulunmayan veya resmin

baglamina uymayan gosterge kullanimina hi¢bir ¢ocukta karsilagiimamustir.

Bu kavrama iliskin iiretimlerde ortam kurgusuna bakilirken, kavramla iliskilendirilen
gostergelerin kagida nasil yerlestirildigine de bakilmigtir. Figiirin nesne ile veya
nesnenin diger nesnelerle olan iliskisinin bir baglam olusturup olusturmadigi
gozetilmistir. Bu dogrultuda bakildiginda, yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi kiz
cocuklarinin baglam olustumaya yoneldikleri sdylenebilir. Bu baglam her zaman
figlir-nesne iliskisini iizerinden kurulmasa da, gostergeler kagit iizerinde belirli bir
mantikla yerlestirilmistir. Erkek c¢ocuklarimin gostergeleri kagida yerlestirme
kaygisina bakildiginda, anlamin daginik bir diizende olustugunu goriiriiz. Erkek
cocuklarinin, yalnizca kavramu figiir ile iliskilendirildikleri durumlarda mantiksal bir

diizenlemeye yoneldikleri goriilmektedir.

Uretimlerde ortamin kurgulanmasina dair sonuglar cinsiyetler
arasikarsilagtirildiginda 5 yas grubu kiz ¢ocuklarmin baglami kurarken daha fazla
yogunlastiklar1 ve gostergeleri mantiksal bir diizende yerlestirdikleri goriiliir.

Gorsellestirdikleri figiir, kavramin iliskilendirildigi kosul ile birebir iliski halindedir
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ve ortam bu iligki plani lizerinden yapilanmistir. Erkekler de ise, secilen gostergeler
ortam kurgulamaya elverigli olsalar da icerigi kuvvetlendirecek ya da plastik olarak
mantiksal bir diizende yerlestirme yonelimi goriilmemistir. Buna bakarak kiz

cocuklarmin ortamu kurgulamaya daha ¢ok yogunlastig1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

Yapilan tiim resimlere bakildiginda 5 yas cocuklarinin iiretimlerinde gergek {istii

"

Ogelere yer vermeye bagladigi goriiliir. Ancak "mutsuzluk" kavramin, daha cok
disdiinya gercekligi ile cagrisim yapmasi, ¢ocuklart diissellikten uzaklastirmistir.
Tabloda yer alan verilere baktifimizda da gorildiigii gibi tek bir kiz ve erkek
cocugunun resimleri disinda gergek {istii gosterge kullanimima rastlanmamuistir.
Kavrami anlamlandirirken diissellige basvuran cocuklarin iiretimlerinde her iki

cinsiyet i¢in de 6ne ¢ikan hayali canavar figiirii olmustur.

Cocugun resim yaparken kagidini dikey ya da yatay kullanmayi tercih etmesi, segtigi
gostergelerin karakterleri ve onlar {izerinden kurudugu baglam ile ilgilidir. Boylelikle
kagidin konumu igerigi destekler hale gelmektedir. Bu dogrultuda bakildiginda
cocuklarin hepsinin kagitlarinm yatay kullandiklar1 goriiliir.

Figiir ve nesne kullanimmin kagit tizerinde nasil yerlestirildigine bakmanin ardindan
icerikleri incelenmistir. Kavramin, 4 yas grubunda siklikla fiziksel rahatsizlikla, 6 yas
grubunda ise yoksunluk ve catismali yapr ile iliskilendirilmesinin yaninda 5
yasgrubunda daha karma bir tercih s6z konusu olmustur. Kavramin iliskilendirildigi
kosul karsisinda fiziksel rahatsizlik duymak can yanmasi, korkmak, istenmeyen hava
kosuluna maruz kalmak gibi durumlar kargimiza ¢ikmaktadir. Yoksunluk ise nesnenin
durum degistirip, varken yok olmasi veya hi¢ sahip olunmamasi olarak ifade
edilirken, bir aile bireyinden dolay1 yasanan istenmeyen durumda ¢atismali yap: ortaya
cikmaktadir. 5 yas grubuna dahil kiz c¢ocuklarmin resimleri bu dogrultuda
incelendiginde, yoksunluk haline ve fiziksel rahatsizlik duyumuna siklikla
rastlanmaktadir. Burada yoksunluk, nesneye hi¢ sahip olamamaktan ¢ok, var olan

nesnenin durum degistirmesi ile yasanmaktadir. Dogum giinii kutlamasinda pastanin
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yere diismesi veya hava durumunun kotiilesip agik alanda eglenceye engel olmasi
kavramin, nesnenin durum degistirmesi ile iliskilendirildiginin 6rnekleridir. Tablo
incelendiginde catigsmal yapiy1 kurgulayan tek bir kiz ¢ocuguna rastlanmasi, kizlarin daha

cok yoksunluk ve fiziksel rahatsizlik ile kavrani anlamlandirdigint belirtir.

Erkek c¢ocuklarinin resim igerikleri ¢oziimlendiginde ise yoksunluk siklikla karsimiza
cikmaktadir. Nesne veya nesnelere sahip olamamak yoksunlugun sebebi olurken, bir
eylemi gerceklestirmedeki kabiliyet yoksunlugu da goze carpmaktadir. Catismali
yapi, kiz ¢ocuklarinda oldugu gibi bir aile bireyi ile iliskilendirilirken, bunu konu
edinen 2 c¢ocukta da anne figiirii ile yasanan istenmeyen bir durum

gorsellestirilmistir.

Kavramin anlamlandirilmasinda tanimlanan 3 temel igerik cinsiyetler arasi
karsilagtirildiginda, kiz ¢ocuklarimin, erkeklere oranla, fiziksel rahatsizhik duyumuna daha
cok yer verdikleri goriiliir. On plana ¢ikan bir diger unsur olan yoksunluk ise
cinsiyetler arasinda farkli anlamlandirilmistir. Kiz ¢ocuklari ig¢in nesnenin durum
degistirmesi, diger bir deyisle, varken yok olmasi ya da istenmeyen hale ge¢mesi
yoksunlugun ifadesi olurken, erkeklerde nesneye hi¢ sahip olamamak bu igerik ile
iligkilendirilmektedir. Yalin bir ifade ile, kizla c¢ocuklari, nesnenin durum
degistirmesi ile esenlikli halden esenliksiz hale ge¢meyi gorsellestirmis, erkekler ise

hi¢ sahip olamamay1 resimlemislerdir.

Bu sonuca bakarak, ¢ocuklarin hal degisikligini gorsellestirirken ortam kurgusuna
bagvurduklarini, nesneye sahip olamama durumunda ise goOstergeleri kagida

yerlestirirken mantiksal bir kurgu gézetmediklerini soyleyebiliriz.
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4215 5 Yas Grubu Mutsuzluk Kavramina Dair Uretimlerinde Ortaya
Cikan Genel Bulgular

"Mutsuzluk" kavrammin olumsuz c¢agrnisimlarda bulunmasi ¢ocuklarin {iretimlerini
etkilemis, 6zellikle kiz ¢ocuklar1 konu ile ilgili resim yapmay1 reddetmistir. Konu ile
ilgili resim yapan denek grubunda figiir kullanimina bakildiginda, her iki cinsiyet i¢in
de yaygin oldugu sonucu ¢ikar. Kavram siklikla, kendileri ve kendilerinin maruz kaldig
istenmeyen durum ile anlamlandirilmistir. Bagkasinin mutsuzlugunu diisiinen tek bir
cocuk olmasi bunu kanitlar niteliktedir. Kendileri disinda secilen figiirlerin anne ve

baba olmasi, ¢cocugun kavramu aile ile eslestirdigini ifade eder.

Resimlerde ayristirici olan nesneye yiiklenen anlam olmustur. stenmeyen durum
nesnenin hal degisikliginden kaynaklaniyorsa figiir ile iliski ic¢inde goriilmekte,
nesnenin yoksunlugundan kaynaklaniyorsa iliski kurmadan konumlanmaktadir. Bu
durumlarda nesneye plastik olarak bir figiir kadar dikkat edilmistir. Yapilan diger
incelemelerde gozlenen, nesnenin kompozisyonu kurarken yardimci bir unsur olarak
kullamlmastyken,"mutsuzluk" kavraminin yoksunluk ile iliskilendirildigi durumlarda 6nem

kazandig1 dikkat ¢ekmistir.

Tabloya bakildiginda ortamu kurgularken baglam olusturmanin bu figiir-nesne
iligkisinden ileri geldigi goriiliir. Figiir, nesne ile iliski i¢indeyse, ¢ocuklar resimde
mantiksal bir diizenlemeye gitmislerdir. Nesnenin odak noktasinda oldugu hallerde
ise so6z konusu nesne/ler figlirden kopuk ve kagit lizerinde daginik sekilde
yerlestirilmistir. Bu konuda kiz cocuklarinin kompozisyonu kurgulamayir mesele
edindikleri, figiir-nesne iliskisi iizerinden baglami1 kurmalar1 ile belirirken,
erkeklerin mantiksal bir diizenleme gozetmeden, yalnizca gostermeye yonelmeleri,
daginik yerlesimi tercih etmeleri ile aciklamir. 5 yas grubu ¢ocuklarinin, konuyu
gorsellestiritrken dis  diinya gercekligine bagli kalmalari, kavramim, diissel
unsurlarigagristirmadigmi  ifade eder. Cocuklar i¢in mutsuzluk, dis diinya

gercekliginde karsilik bulan bir durum olarak karsimiza g¢ikar. Anlamin dis diinya
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gercgekligi ile ortlistiigii resimlerin igeriklerine bakildiginda ise yoksunlugun ve fiziksel
rahatsizlik duyumunun 6n planda olmasi goze carpmaktadir. Yukarida da bahsedildigi
gibi, nesneye yiiklenen anlam dogrultusunda resimler yapilanmstir. Bir figliriin,
dolaysiz olarak mutsuzluk kavramu ile iliskilendirildigine rastlanmamasi, dagimnik ya da
mantiksal diizende yerlestirilmis olsun, konunun nesne etrafina orgiitlendigi soyler.
Yoksunluk ve fizikse rahatsizlik nesnenin farkli hallerinden kaynaklanirken,

catigsmali yap1 ise yine bir nesne lizerinden okunmaktadir.

5 yas grubunun "mutsuzluk" kavrami ile ilgili yaptig1 resimlerdeki anlambirimcikleri
¢oziimlendiginde, nesnenin, ¢ocugun esenliginde dnemli bir etken oldugu sonucunu
cikarabiliriz. Dolayli ya da dolaysiz olarak nesnenin durum degistirmesi ya da hig

olmayisi, esenliksiz hale gegiste temel unsur olarak goziimiize carpmaktadir.

4216 6 Yas Grubu

6 yas grubunda 7'si kiz, 9'u erkek toplam 16 ¢ocuk calismaya katilmus, konuyla ilgili 16
adet resim TUretilmistir. Kurumda egitim goren en biiyiikk yas grubuna dahil
cocuklarin, birka¢ kiz Ogrenci haricinde "mutsuzluk" kavramimna ¢ok fazla
direnmedikleri soylenebilir. Bu konuda resim yapmak istemeyen kiz c¢ocuklar1 da
kisa bir sohbet ardindan ikna olup, olarak tretimlerini gergeklestirmislerdir. Bu
yasgrubunun konuyu genel olarak ¢ok figiir kullanarak ifade ettigi ve bu figiirlerden
birisinin kendisi oldugu goriilmektedir. Figlir ve nesnenin iliskisi tizerinden bir
baglam olusturulurken, icerik kizlar i¢in yoksunluk, erkekler igcinse daha ¢ok fiziksel

rahatsizlik ve catismali yapt olmustur.

Yas 6 : Mutsuzluk Figiirsiiz Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nesne CokluNesne Nesne
Yok
K1 Kendisi Oyuncaklar
K2 Kendisi + Oyuncak
Anne
K3 Kendsi Esyalar
K4 Kendisi Hawuz, Kedi
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Yas 6 : Mutsuzluk Figiisiiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nese Coklu Nesne Nege Yok
K5 Kendisi+Anne +
K6 Kendisi Oyuncak
K7 Kendisi+Anne Bulutlar, Yagmur, Kuslar
El Denizcanlibn Balkgidiikkar
E2 Kus +
E3 Kendisi+Hayvan Agaglar
E4 Denizcanhn Balik1dikkar
ES Kendisi Silahlar, Oyun diizenegi
E6 AnnetBara Evegyaln
E7 + Esyalar
E8 Sokaktaki gocuklar +
E9 Kendisi+Anne Kisisel egyalar
Yas6: Tekrar Eden Beklenmeyen Qrtam Kurgusu Dﬁlssel Gergek Kagt fgerk Notlr
Mutsuzluk Formlar Kullarm
K1 Baglam + Yaay | Yoksunluk
kurulmus
K2 Baglam + Yatay Yoksunluk | Kardese oyuncak
kurulmus almyor, kendisine
degil. Kendisigok
gosterigli
i
K3 Dagnik + Yaay | Yoksunluk
yerlesmis
K4 Baglam + Yatay | Yoksunluk
kurulmus
K5 Dagmnik Yaay | Yoksunluk
yerlesmis
K6 Dagmnik + Yaay | Yoksunluk
yerlegmis
K7 Bulutlar, Baglam + Yatay Fiziksel Mutsuzlugu
Yagmur, kurulmus ahatsizik resmetmemeye
Kuslar direnmistir. Tek
mutsuzluk yagmur
olarak
aziikmekted
El Baglam + Yatay Fiziksel Balikgt
Kokusundan
sikayet
edilmektedir.
E2 Dagmnik + Yatay Fiziksel Gelisim zorlugu
yerlegmis rahatszlk gstermektedir
Kus cagnsimsal
degildir.
E3 Baglam + Yatay Fiziksel
kurubmug rahatsiztk
E4 Baglam + Yatay Fiziksel Batiket
Kokusundan
sikayet
edilmektedir.
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Yas6: Tekrar Eden Beklenmeyen Qrtam Kurgusu Dﬁksel Gergek Kagt gerk Notlr
Mutsuzluk Formlar Kullrmu
E5 Baglam + Yatay Fizikel Kendisiniadam
kurubmug rahatsiziik asma oyunundaki
adamolarak
resmetmistir.
E6 Baglam + | Yay | Caymb |Bteveyncasms
kurulmus
E7 Dagmik + Yay | Yoksunluk
yerlesmis
E8 Baglam + Yatay Catgmah Sokaktaki
kurulmus gocuklarla uyum
sorunu
E9 Dagmik + Yaizy Catgmal Alle ile catisma
yerlesmis

Tablo 4: Yas 6 Mutlusuzluk (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci

Yukarida yer alan tablonun gosterdigi gibi kiz ¢ocuklart "mutsuzluk" konulu
resimlerini yaparken figiir kullanma egilimi gostermislerdir. Higbiri figiirsiiz resim
yapmamis, tek figlir yapanlar kendisini, ¢ok figure kullananlar ise kendisi ile birlikte
bir aile bireyini resmetmistir. Bu aile bireyi annedir ve 6 yas kiz ¢ocuklarinin
mutsuzluk resimlerinde figiir olarak babalarimi kullandiklar1 goériilmemistir. Figiir
kullaniminda erkek cocuklarina bakildiginda, figiirsiiz resim yapan sadece 1 g¢ocuk
olurken, ¢ogunlugun ¢ok figiirlii resim yaptig1 goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarin aksine
erkeklerde figiir, agirlikli olarak aile bireyleri olmamistir. Aile bireylerini
kullananlardan yalnizca bir ¢ocuk annesi ve kendisini, digeri sadece anne ve babasini
resimlemistir. Kalan erkek c¢ocuklarin figilirleri ise mahalle arkadaslar1 ve

hayvanlardan olugmaktadir.

Yapilan resimlerdeki figiir kullanimina bakarak, cinsiyet bazinda bir karsilastirma
yapmak gerekirse kiz ¢ocuklarinin mutsuzluk olgusunu kendileri ve dolayli ya da
dolaysiz olarak aile bireyleri ile iliskilendirdigi, erkeklerin ise dis diinyay:r daha ¢ok

gozlemledigi ve figilirlerini bu dogrultuda segtikleri gdozlemlenmistir.
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“Mutsuzluk" kavraminin nesne ile iliskilendirilmesi 0©zellikle bu yas icin
beklenmekteydi. Kiz c¢ocuklarinin iiretimlerine bakarak, konu ile ilgili nesne
kullanim1 goriilmiis, nesne resimlemeyen tek bir kiz ¢ocugu tespit edilmistir. Tek
nesne ve ¢ok nesne resimleyenlerde ise yapay nesnenin tercih edildigi goriilmiistiir.
Bu nesneler oyuncaklar, elbiseler ve havuzdur. Tabloda yer alan bu veriler
incelendiginde sahip olmak, tiiketmek gibi olgularin belirdigi bu donemde kiz
cocuklart i¢in mutsuzlugun yoksunluktan kaynakladigi sdylenebilir. Nesne
kullanimin1 erkek g¢ocuklari bazinda inceledigimizde, 2 ¢ocugun nesne kullanmadan
resim yaptig1 goriilmiis, tek nesneli resim yapan erkek ¢ocuguna rastlanmamustir.
Erkek cocuklari nesneleri, kavrami anlamlandirdiklart ortamin kurgulanmasi igin
kullanmiglardir Bunu, nesneleri birer figiir niteliginde resmin odagina koyan tek bir

erkek ¢ocugu oldugu gergegine bakarak soyleyebiliriz.

Uretimlerinde nesnelere ver verme bazinda cinsiyetler karsilastirildiginda, kiz
cocuklar1 resimlerinde nesneyi bir figiir niteliginde 6n plana ¢ikartmis, erkekler ise
ortami kurgulamak amaciyla nesneye basvurmustur. Sadece iiretimlerine bakarak,
denek grubuna dahil 6 yas kiz gocuklarinin "mutsuzluk" kavramini nesne ile iliskilendirdigi
ve nesnelere figlir kadar yogunlastiklar1 goriilmektedir. Benzer tavir erkek
cocuklarinda da beklenirken, iiretimleri nesnenin anlami olusturmada yardimci bir
unsur oldugunu gostermektedir. Kavram onlar icin daha c¢ok bir kosulla
iligkilendirilmis ve bu kosul catismali bir yapmin kurulmasina veya fiziksel bir

rahatsizligin resimde gosterilmesine yol agmustir.

Tekrar eden form kullanimini degerlendirirken, anlamin igerigini kuvvetlendirir
nitelikte olup olmadigina bakilmistir. Bu dogrultuda tabloya bakildiginda tiim
cinsiyetler i¢in sadece bir kiz ¢ocugunun hava kosulunu gorsellestirmek ig¢in
bulutlari, yagmur damlalarim1 ve kuslar1 tekrar ederek kullandigi goriilmistir.
Erkeklerde ise form tekrari goriilmemistir. Bu sonuca bakilarak, 6 yas grubu
¢ocuklarinin anlami olustururken tekrara basvurmadiklar1 soylenebilir. Cocuk
resimlerinde nadiren de olsa karsimiza cikan beklenmeyen gosterge kullanimi, bu
yasgrubu i¢in incelendiginde, verilen konu ile ¢agrisimi bulunmayan ve ya resmin

baglamina uymayan gosterge kullanimi iki cinsiyet i¢in de gézlemlenmemistir.



Uretimlerdeki ortam kurgusu figiirlerin ve nesnelerin kagida mantiksal bir diizende
yerlestirilmesi anlamina gelmektedir ve "mutsuzluk" kavrami igin ortam kurgusu
figlir ve nesnenin iligskisinin olusturdugu plan {izerinden yapilandirilabilmektedir.
Resimler bu yonde incelendiginde kiz ¢ocuklarimin bir kisminin belli bir
diizenlemeye giderken, bir kisminin sectikleri nesneleri bir uzamla
iligkilendirmedikleri gdzlemlenmistir. 6 yasin, figlir-nesne iligkisini belirli bir
uzamda gosterecek el becerisine sahip oldugu bilgisi dogrultusunda, kiz ¢ocuklarinin bu
tarz bir tercihi bilingle yapildigi sdylenebilir. Erkek ¢ocuklarmin ise baglamikurmaya
daha egilimlidirler. Resimlemeyi sectikleri nesneleri yalnizca mantiksal bir diizende
yerlestirmekle kalmadiklari, igerigi destekleyecek bir kurguya yoneldikleri
goriilmistiir. Kavrami gorsellestirirken yalmzca 3 erkek ¢ocuk nesneleri dagimnik

yerlestirmeyi tercih etmistir.

Bu yas grubunda ortami, igerige hizmet edecek sekilde kurgulamak beklenen bir
yonelimdir. Bu dogrultuda gocuklarin tercihlerine bakarak erkeklerin, kizlara oranla,
baglam olusturma kaygisina diistiikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Erkekler ortamin
kosullarin1 da mutsuzluklarinin bir unsuru olarak resmetme egilimi gostermislerdir.
Kiz cocuklarindan baglami kuranlarin ise, agirlikli olarak resmin mantiksal
kurgusuna dayali olarak yaptiklari, konunun igerigine destek saglamadiklar

goriilmektedir.

Diissellik- gergeklik iliskisi agisindan resimlerin ¢oziimlemesine gidildiginde
gergekiistii unsurlarin 6 yas grubunda, diger yas gruplarina oranla daha belirgin
oldugu goriilmesine ragmen, mutsuzlugu gercekiistii unsurlarla iligskilendiren ¢ocuga
rastlanmamistir. Her iki cinsiyet i¢in resmi olusturan gostergeler, dis diinya
gergekligi ile ortiismektedir. Tiim 6 yas denek grubu icinde yalmzca tek bir kiz
gocugu ve 2 erkek c¢ocugu diinya gercekligi ile baglantt kurmadan
mutsuzluklarmiifade etmistir. Buna dayanarak, 6 yas grubu ¢ocuklarinin mutsuzluk
gibi soyut bir kavrami gorsellestirirken dis diinya gercekligine bagl kaldiklari,
gercekiistii 6gelere yer vermedikleri ifade edilebilir. Tablomuzda yer alan diger bir veri

stitunu olan kagit kullanimina bakildiginda ise tek bir kiz ¢cocugu haricinde diger tim



cocuklar kagitlarin1 yatay olarak kullanmislardir. Boylece, kavram iizerine yapilan
resimlerde kagidin yatay ya da dikey kullaniminin anlanmu olustururken ayristirict bir

niteligi olmadig1 gézlemlenmektedir.

Simdiye dek incelenen anlam ogelerinin hepsi igerigin nasil kurgulandigma dair
bulgular1 iletmektedir. Genele bakildiginda ise igerik "yoksunluk", "catismal yapi" ve
"fiziksel rahatsizlik" olarak ayrilmaktadir. Cinsiyetler 6zelinde incelendiginde, kiz
cocuklarinin resimlerinde mutsuzlugu agirlikli olarak bir ya da bir¢ok nesnenin
yoksunlugu ya da o nesne ile gerceklesecek edim yoksunlugu ile iliskilendirdigi
sOylenebilir. Tek bir kiz ¢cocugu fiziksel rahatsizligi resmederken, geri kalanlarin
yapay nesne yoksunlugunu gorsellestirmesi bu ¢ikarimi kanitlar niteliktedir. Erkek
¢ocuklarin ise kavramu ¢atigmali bir yapi ve fiziksel rahatsizlik ile iliskilendirildikleri daha

siklikla gozlemlenmistir.

Catismal1 yapiyr kullanarak anlam kuran 2 gocuktan biri, kendisinden bagimsiz olarak
aile i¢inde gordiigii ¢atismali yapiy1 ifade ederken digeri, kendisi ve annesi arasindaki
catigmay1 gorsellestirmistir. Nesne yoksunlugunu resmeden tek bir erkek cocugu
olmasi bize erkeklerin sahip olamama durumundan gok, kosullarin yarattigi durumu
i¢sellestirdiklerini gosterir. Fiziksel rahatsizligi konu edenler ise daha 6nce duyularmi
rahatsiz etmis ya da edebilecek muhtemel durumlan tercih etmislerdir. Uretimlerin
iceriklerine bakarak, daha sade bir ifadeyle, denek grubunda kiz ¢ocuklarinin
oyuncak, elbise ya da bir eylemden yoksun kalmalari mutsuzluk kavramiyla
iliskilendirdikleri, erkeklerin ise dis diinya gozlemlerine yer vererek, anlamu,

kurduklar1 baglamda olusturduklari sdylenebilir.
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4217 6 Yas Grubu Mutsuzluk Kavramina Dair Uretimlerinde Ortaya
Cikan Genel Bulgular

Denek grubu iginde yer alan 6 yas cocuklarinin iiretimlerindeki anlam &geleri
incelendiginde, kavrami anlamlandirirken cinsiyetler arasinda farkliliklar goriiliir. Kiz
cocuklarinin tretimlerini ele aldigimizda, agirlikli olarak, mutsuzluk kavramini
yapay nesnelere sahip olmamakla veya nesne kullaniminin saglayacagi eylemde
bulunamamakla iligkilendirdigini goriiriiz. Bu yoksunlugu gorsellestirirken aile
bireylerinden anne figiirii tercih edilmis ya da yalmizca kendisini resmetmistir. Anne
figlirlinlin 6n plana ¢ikmasi, annenin "saglayic1" olma 6zelliginden ileri gelir. Hatta
baba figiirlerinin yer aldigi resimlerde, babanin esenliksiz bir duruma sebebiyet
verdigi goriiliir. Buna bakarak, kiz ¢ocuklarinin kavrami, annelerinin kimi imkanlar
saglamamasiyla anlamlandirdiklar: goriiliir. Bu imkan dolaysiz olarak yapay nesne ile
saglanmaktadir. Yapay nesne, igerigin olusmasinda onemli bir etken oldugundan,

biitiinii tamamlayan bir yan unsur olmak yerine, figiir niteliginde 6n planda yer

almaktadr.

Her yas grubunda oldugu gibi kiz ¢ocuklarda tekrar eden form kullanimina daha sik
rastlanmaktadir. 6 yasa dahil kiz ¢ocuklarin ise tekrara, fiziksel rahatsizliklarini
gorsellestirirken basvurduklart goriiliir. Bu durumda tercihleri, dogal nesnelerden
yana olmustur. Sonug olarak, kiz ¢gocuklarmin mutsuzluk kavramini yapay nesnelerle
iliskilendirdikleri agikg¢a sdylenebilir. Segtikleri figlirlere ve nesne diizenlemelerine
bakilarak, kiz ¢ocuklarinin mutsuzlugu i¢ diinyalari ile anlamlandirdigi, daha ige

kapanik bir tavir sergiledikleri gozlemlenir.

"Mutsuzluk" kavrami erkek ¢ocuklari igin incelendiginde kiz ¢ocuklarina oranlara dis
diinyay1 daha ¢ok gozlemledikleri ve anlam alanin1 daha genis tuttuklarr goriiliir. Kiz
cocuklarinda karsimiza ¢ikan yapay nesne yoksunlugu, erkek ¢ocuklarda neredeyse
hi¢ karsimiza ¢ikmamistir. Catismali yapr ve fiziksek rahatsizlik igeri§ine daha sik

rastlanmakta, bu durumlar okul disindaki mekanlarla iliskilendirilmektedir. Figiir
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kullanimina bakildiginda, ¢ocuklar konuyu gorsellestirirken ¢ok figiirlii bir kurguya
yonelmisler ve bu figlirlerde kendileri disindakileri tercih etmislerdir. Bu tavirlari,
erkeklerin kizlara oranlara daha genis bir bakis agisina sahip olduklarimi ifade
etmektedir. Nesne de, yine kiz ¢ocuklarimin ytikledigi anlamin yaninda, daha yardimci
bir rol iistlenmektedir. Dogal ya da yapay olsun, nesne resmin odaginda yer
almamakta, anlamin olusmasina etken bir yan unsur olarak biitiinii
tamamlamaktadir. Dolayisiyla erkek cocuklari nesneleri kagida gelisi gilizel degil,
mantiksal bir ¢ercevede diizenlemislerdir. Buna bakarak, erkeklerin kavrami
anlamlandirirken ortami kurgulamayir daha ¢ok mesele edindiklerini sdyleyebiliriz.
Daha yalin bir ifade kullanmak gerekirse, lretimleri incelendiginde erkeklerin
"mutsuzluk" kavramini, daha disa doniik bir tavirla, dis diinya goézlemleri ile

iliskilendirdikleri sonucu ¢ikmaktadir.

42.1.8 Mutsuzluk Kavraminin Tiim Yas Gruplarinda Karsilastirilmasi

Soyut olarak algilanan "mutsuzluk" kavrami {izerine yapilan iiretimler, g¢ocuklarin
gorsellestirmeyi sectikleri figiirleri ve nesneleri kagit {izerinde nasil diizenlediklerine
bakilarak incelenmis, anlamin olustugu kosullar tim yaslar i¢in gézlemlenmistir. Bu
incelemeler  karsilastirilarak, "mutsuzluk" kavraminin  gorsellestirilmesinde

yasbazinda ortaya ¢ikan degiskenlerin belirtilmesi hedeflenir.

Kavramla ilgili yapilan resimlerde figiir kullanimina bakildiginda, yas biiytidiikce figiir
sayisinda da artis gézlemlenmistir. 4 yas grubunda figiirsiiz resme sik¢a rastlanirken,
figiir tercihi tek veya en fazla 2 tane olmustur. Figiirlerin niteligine bakildiginda ise
kiz gocuklarimn kisilestirdigi (baba), erkeklerin ise salt insan figiiri olarak biraktiklart
gozlenir. Figliriin, anlamlandirma stirecindeki roliine bakildiginda ise kavramla birebir
iliskilendirilmedigi, figiirin mutsuz eden kosula maruz kaldigibelirir.Bu sonuca
bakarak kizlarin kavrami igsellestirdigi, erkeklerin genel bir bakis acisina sahip
olduklar1 ifade edilir. Sade bir ifadeyle, 4 yasin kavrami kalabaliklarla

anlamlandirmadig1 ve hentiiz i¢sellestirmedigini soyleyebiliriz.
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5 yas iretimleri figlir niceligi bakimindan incelendiginde ¢ok figiirli
kompozisyonlarda figlir sayisinin artmadigr goriilmiistiir. Bu durumda figiirsiiz resme
rastlanmayis1 ayristirict olmustur. Sadece tek bir ¢ocukta figiirsiiz kompozisyona
rastlanmasi, figiir kullanmmindaki artist ifade eder. Niteligine bakildiginda ise
cocuklarin kendilerini gorsellestirmeye yoneldikleri, c¢ok figiirli durumda da
kendileri ve sevdiklerini aktardiklar1 goriliir. 4 yastan farkli olarak figiirlin niteligi
ayrismaktadir. Anne- baba figiirii, 4 yastaki konumunun aksine, saglayici- engelleyici
kimligine biriimiis ve kavramla dolayli ve dolaysiz olarak iliskilendirilmistir.
Ornekle agiklamak gerekirse; 4 yas resminde babayla birlikte kosula maruz
kalinirken, 5 yas resminde dogum giinii pastasini almayan ya da tezgahta duran
saksiy1 kiran olarak karsimiza ¢ikar. Bu yasta beliren arkadas ve kardes figiirleri ise, 4

yasin ebeveyn figiirleri gibi, kosula birlikte maruz kalinan roliindedir.

Bu sonuca bakarak bu yas grubunun, 4 yasa oranla, kavramu i¢sellestirdikleri, diger
bir deyisle, anlam1 yakin c¢evrelerinde olusturduklar1 goriiliir. 4 yasta kavramin
anlamlandigi alan daha genel olurken, 5 yasta yerellestigi sonucunu ¢ikarabiliriz. Diger
¢ikan bir sonug ise anne-babanin rol degistirmesidir. Daha sosyal bir ifade ile anne-
baba ¢ocugun yaninda degil karsisinda yer almakta, mutsuzluga dolayli ya da

dolaysiz olarak sebep olmaktadir.

6 yasin verilerine bakarak bir karsilagtirmaya gidildiginde, figiirlin niceliginin
artmadig soylenebilir. Bir resimde en fazla 3 figiiriin goriilmesi bunu agiklamaktadir.
Niteligine bakildiginda ise figiirlerin daha genis bir alandan se¢ildigi, diger bir
deyisle, kavramin anlamlandirilmasinda yerel siirlarin asildigi ve bakis acisinin
degistigini goriiliir. Bu, 4 yasta karsimiza ¢iktig1r gibi daha genel gecer bir anlam
alanin1 ifade etmemektedir. Cocugun bizzat dis diinyada gozlemledigi ve
deneyimledigi durumlar gorsellesmistir. Burada dis diinya, ev-okul smirlar1 disinda
kalan figiirleri ve nesneleri tanimlamaktadir. Ornek olarak deniz canlilarin ve

mahalledeki ¢ocuklarin resimlendirilmesi verilebilir.
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Tim yas gruplart i¢in figlir kullanmmin 6zetlemek gerekirse, yas biiyiidiikce, figiir
niceliginde artis gorildigi soylenir. Bu artis figlirsiiz-tek figiirli resim bazinda
degiskenlik gosterirken, ¢ok figiirlii kompozisyonlarda nicelik ayristirict olmamustir.
Kargsilastirmada beliren, figiire yiiklenen anlam ve figiiriin secildigi alan olmustur. 4
yas figiirii daha genel gecer bir alandan secgerken, 5 yas kendisi ve en yakin gevresini
tercih etmistir. 6 yasa gelindiginde ise gozlem ve bakis acisinin bu segimde etkin rol
oynadig1 goriilir. Gozlemlenen diger bir olgu ise anne-babanin rolleri olmustur. 4
yasta anne-baba mutsuzluga maruz kalirken, 5 ve 6 yasa gelindiginde mutsuzluga

sebep olarak gosterilmislerdir.

"Mutsuzluk" kavraminin figiirden ¢ok nesneyi ¢agristirdigi, kavramin dolaysiz olarak
bir figiirle iliskilendirildigi konuyla ilgili ¢ok az tiretim olmasiyla agiklanir. Kagida
aktarilirken nesneye yiiklenen anlam ve nesnenin roliinde yaslar arasinda
karsilastirildiginda, nicelikten gok nitelik ayristirict olmustur. Uretimlerde, bakilan
nesnenin kavramla, figlirle ve uzamla iliskisi olmustur. 4 yas grubunun resimleri
incelendiginde neredeyse tiim ¢ocuklar en az 1 nesne resimlediginden, anlamlandirma
siirecinde nesnenin 6nemli oldugu séylenebilir. Cok nesneli durumlarda ise en fazla
3 gostergeye rastlanmasi, bizleri nesnenin niteligine bakmaya yonlendirmistir. Burada
incelenen, nesnenin kompozisyonun kurulmasinda bir yan unsur veya igerigi
destekleyen bir anlam 6zelligi tasimasidir. Sade bir ifadeyle anlatmak gerekirse,
kompozisyonda nesnenin gokyiizii, ¢imenler ve ¢igek gibi acik alani tanimlayan
gostergelerden olustuguna veya yagmur ve bulutlar gibi anlamin ¢ekirdeginde yer alip
almadigina bakilir. Bu dogrultuda incelendiginde 4 yasin dogal nesneleri tercih ettigi
goriiliir ve bu nesneler ortamin kurulmasinda bir yan unsur olmaktan ¢ok, kavram ile
dolaysiz bir bagint1 i¢indedirler. "Mutsuzluk" kavramu ile iliskilendirilmis olan disinda,

resimlerde baska nesneye neredeyse rastlanmamasi bu sonucu ispatlar niteliktedir.

5 yas grubunun {retimleri nesne kullanimi bazinda incelendiginde ilk basta
niceligine bakilmistir. Neredeyse biitiin ¢ocuklarin en az 1 nesneye, en cok da 3
nesneye yer vermis olmalarina bakilarak resimlerdeki nesne sayisinin 4 yasa oranla
degismedigi sOylenebilir. Niteliklerini inceledigimizde ise el becerilerinin de
gelismesiyle, cocuklarin nesneye fazlasiyla yogunlastiklar1 goriiliir. 4 yasin
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resimlerindeki dogal nesne hakimiyeti, 5 yasa geciste yerini yapay nesneye

birakmustir.

Denek grubundaki 5 yas iiretimlerinde kavramla birebir iligkilendirilen nesnelerin
yaninda, kompozisyonu kuran nesneler de goze carpmustir. Buna oOrnek olarak,
mutsuzlugun iliskilendirildigi nesne pasta ise, onun {iistiinde durdugu masa ve yer
cizgisinin gorsellestirilmesini verebiliriz. Ancak halen mutsuzlukla iliskilendirilen
temel bir nesne goze carpmaktadir. 4 ve 5 yas arasi karsilastirma yapildiginda temel
ayrimin dogal-yapay nesne kullanimi oldugu goriilmektedir.

6 yas resimleri nesne bakimindan incelendiginde ise nitelik ve nicelik bakimindan
degisiklikler gozlenir. Kendi odasini, balik¢i diikkkanini, hayali oyun diizenegini
gorsellestiren ¢ocuklarin resimleri géz Oniine alinarak, nesne sayisinda artis ve
cesitlilik fark edilmektedir. 4 ve 5 yasin yalinligr yaninda, 6 yas daha karmasik
kompozisyonlar kurmasi g¢ocugun gelisimi ile iliskilendirilebilir oldugundan,
nesnenin niteligine bakmak daha dogru bir karsilastirma saglar. 4 yasta bir tek dogal
nesne goze carparken, 5 yasa geciste yapay nesne kullanimi baglamis ve yan rolde
olan nesneler belirmistir. 6 yasta ise dogal nesneye c¢ok az rastlanirken, bir¢ok
nesnenin bir arada kullanilmasiyla anlam alani olusturuldugu goriilmektedir. Catist ve
duvarlariyla gorsellestirilen balik¢i diikkaninda yer alan tezgahlar ve gesitli deniz

canlilar1, nesnenin degisen niteligine ornek teskil etmektedir.

Tlim yaslarin iiretimleri incelendiginde anlamin olusmasinda nesnenin niceliginden
yok niteliginin ayristirict oldugunu soyleyebiliriz. 4 yastan 5 yasa geciste dogal
nesnenin kompozisyonlardan c¢ekildigi goriiliir, diger bir ifadeyle, erken yaslar
"mutsuzluk" kavramimi dogal nesnelerle iligkilendirirken, yas biiyiidik¢e odaginda
yapay nesne yer alan resimler goze carpmaktadir. Bir diger ¢ikarim ise, nesneye
yiiklenen anlamin c¢esitlenmesidir; 4 yasta icerikle birebir ilis kide iken yas
biiyiidiikce nesne, kompozisyonu kuran bir unsur olarak yardimci bir rol de

ustlenmistir.
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Uretimlerde tekrar eden form kullanimi incelenirken, tekrarin icerige hizmet edip
etmedigine bakilir. Bu kavram 6zelinde yaslar karsilastirildiginda, form tekrari en sik
4 yasta goriilir. Karalama evresinde olan bu yas grubu igin form tekrariyla her
iretimde karsilagabiliriz. Kavramin olumsuz c¢agrisim yapmasit 6zellikte grupta yer
alan kiz ¢cocuklarinda tiretime kars1 bir isteksizlik meydana getirmis, bu da kontrolsiiz
cizgiler, spiraller ve daireler olarak kagitlara yansimistir. Ancak konuya yogunlasan
cocuklarin resimlerindeki form tekrari1 incelendiginde igerige hizmet ettikleri
gozlenir. Buna Ornek olarak bulutlar1 ve yagmur taneleri tekrarli olarak uygulayan
cocuklar gosterilir. Diger yaslarin iiretimlerine bakildiginda ise 5 yas grubundaki tek bir
kiz ¢ocugunun resminde tekrar goriilmiis, o da siisleme maksadi ile yapilmistir.
Benzer sonug¢ 6 yas grubunun resimleri incelendiginde de karsimiza ¢ikmaktadir. Tek
bir kiz c¢ocugu tekrara basvurmus (bulutlar, yagmur) ve uygulamanmn igerigi
kuvvetlendirdigi goriilmiistiir. Tim yaslarn {retimlerinde tekrar eden formu
karsilastirdigimizda 4 yas ¢ocuklarinin siklikla kullandiklart ve yeteri kadar
yogunlastiklarinda igerige hizmet eder nitelikte kullandiklar1 goriiliir. 5 ve 6 yas
cocuklarinda neredeyse rastlanmamaistir, karsimiza ¢ikan orneklerin kiz ¢ocuklarina

ait olmasi da kizlarin tekrara daha ¢ok yoneldiklerini ifade eder.

Denek grubunda yer alan tiim ¢ocuklarin resimlerinde figiiriin ve nesnenin nitelikleri
ve nicelikleri ¢oziimlenmis, yas ve cinsiyet bazinda karsilastirilarak hangi
gostergelere, ne tiir anlamlar yiikledikleri incelenmistir. "Mutsuzluk" kavrami
tretimlerinde anlamu tasiyan tiim birimciklerin incelenmesi ardindan biitiine dogru
giden bir sonraki basamak, bu birimciklerin kagida nasil yerlestirildikleridir. Buradan
yola ¢ikarak cocuklarin gostergeleri kagida yerlestiritken mantiksal bir diizen kurma
kaygisit tasiyip tasimadigi ve anlamin hangi diizende olustugunu gormek igin
iretimlerde ortam kurgusuna bakilmistir. Burada mantiksal diizenle ifade edilen
cocuklarin gostergeleri kagit lizerinde dogru konumlandirmalaridir. Resimlerden
orneklerle aciklamak gerekirse, kagit diizlemine gore asagida olmasi gerekenlerin yer
cizgisi, ¢imen, vb.) asagida, yukarida olmasi gerekenlerin (gokyiizii, bulutlar) yukarida
olmasim ifade eder.
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"Mutsuzluk" kavrami {lizerine yapilan tim iretimler incelendiginde baglam
olusturma yoneliminin yasla iligskilendirilemedigi ortaya c¢ikmistir. Baglam
olusturmak daha karmasik bir yap1 olarak tanimlandiginda, 5 ve 6 yas gruplarinda daha
sik karsimiza ¢ikmast beklenir. Ancak tablolarda goriildiigii gibi dagiik yerlestirme
ve baglam olusturulmasi her yasta karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla bakilmasi
gereken baglamin kurulmasinda ya da dagimik bir diizen tercihinde ileri gelen

kosullardir.

Yaglara gore bir ayrimin yasanmiyor olmasi bizleri kagit lizerinde figiir-figiir ve
figlir-nesne iliskisini gézetmeye yonlendirmistir. Konu ile ilgili bu zamana kadar
yaptigimiz incelemeler gostermektedir ki kavram, figlirden ¢ok nesne ile
iliskilendirilmistir. Dolayisiyla {iretimlerde gostergeler arast iliskinin ortam
kurgusuna ne derece etki ettigi incelenmistir. Bu Olgiitlere bagh kalarak 4 yas
resimleri ¢oziimlendiginde, daginik yerlestirme yoneliminin yam sira figiirtin figiirle
veya nesne ile iliski kurdugu durumlarda bir ortam kurgusuna gidildigi, baglam
olusturuldugu goriilmektedir. Tek bir nesne kullaniminda ve figiirin figlirle veya
nesne ile iliski kurmadigi hallerde bir baglam olusturulmadigi, gostergelerin dagimik
yerlestirildigi goriiliir. Erken cocukluk olarak tanimlanan bu siirecte yer alan 4
yasgrubunun daginik yerlestirme yonelimi oldugu bilgisiyle kagitlarda ayristirici olan
mantiksal bir diizenin gorsellesmis olmasidir ve bunu saglayanin figiir-nesne ve
figlir-figlir iligkisi oldugu goriilmiistiir. Bu sonucglara bakarak, 4 yas ¢ocuklarinin
anlami dagimik diizende olusturduklari, ancak gostergeler birbiriyle temasa

gectiklerinde bir baglamin kuruldugunu sdyleyebiliriz.

5 yasa gelindiginde ise ortami kurgularken bir baglam olusturulduguna siklikla
rastlanir ve bu, 4 yasta oldugu gibi, figiir-figiir, figlir-nesne iligskisinden ileri
gelmektedir. Resimlerde karsilagtiklarimizla bu durumu agiklamak gerekirse, acik
alanda arkadaslan ile birlikte dogum giinii kutlarken havamin bozmasim "mutsuzluk"
kavrami ile iligkilendiren kiz ¢ocugunun resminde gostergelerin mantiksal
birdiizende yerlestirildigi goriiliir. Buna karsilik, kendisini, topunu ve ayakkabisini yan

yana hicbir iliski icinde géstermeyen ¢ocugun resminde ise gostergeler mantiksal bir
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diizende degildir.

Denek grubundaki 6 yas c¢ocuklarinin ftretimleri diger yas gruplart ile
karsilastirildiginda ise benzer sonuglar ¢ikmaktadir. Bu yas grubunda da daginik
kompozisyonlarin goriilmesi, baglamin olusmasinin el becerisi ve ya gozlem ile
iliskilendirilemeyecegini ifade etmektedir. Bu gdzleme dayanarak ¢ocuklarin kavramile
iliskilendirdikleri anlami gosterebilecek en dogru yerlestirmeye bilingli karar
verdikleri goriiliir. Baglam1 kurmanin ya da daginik kompozisyonun igerigi nasil
sekillendirdigini, tim yaslar icerik bazinda karsilastirildiginda karsimiza
cikmamaktadir.

Tim dretimlere bakildiginda c¢ocuklarin  kavrami diigsel 6geler ile
iliskilendirmedigini goriiliir. Daha Once de agiklandigi gibi 4 yas diisselligi,
farklidizgelerde yer alan gostergeleri bir araya getirerek yakalarlar. Dolayisiyla
diigselligin kagida aktarildiginda, gosterge gergekiistii nitelige sahip olmadigindan dis
diinya gergekligi ile ortlisen bir gorsellik karsimiza ¢ikar. Diigselligin belirdigi 5 ve 6
yasin iliretimleri incelendiginde ise ¢ok az ¢ocukta rastlanmasi, kavramin diissellikle
iligskilendirilmedigini sdyler. Sonug¢ olarak, cocuklar "mutsuzluk" kavramini digdiinya

gercekligi ile anlamlandirmiglardir.

Kavramla iligkilendirilen tiim gostergelerin anlamu olusturacak sekilde bir araya gel
mesiyle icerik olusmaktadir. Dolayisiyla iiretimleri igerik bazind
a karsilastirdigimiz zaman, farkli yaslardaki ¢ocuklarin anlami kurma yonelimleri
acikca okunabilmektedir. Yapilan gozleme dayanarak kavram {izerine yapilmis tiim
dretimler incelendiginde, resimlerin 3 temel igerik iizerine yapilandigi goriilmiistiir;
Tek bir nesne veya figiir-nesne, figlir-figiir iliskisinden dogan fiziksel rahatsizlik,

nesne odakli yoksunluk ve yine figiir-figiir iliskiden kaynaklanan gatismali yapu.

Anlamin nasil kuruldugunun daha acik sekilde okunabildigi igerik karsilastirmasinda 4 yas
cocuklarmin resimlerinde siklikla fiziksel rahatsizlik duyumuna yer verildigi

goriilmektedir. Fiziksel rahatsizlik, dogal nesneden kaynaklanmaktadir.
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5 yasa gelindiginde, 4 yas tretimlerinde gorsellesen fiziksel rahatlik yerini yapay
nesne ile iliskilendirilen yoksunluga birakmistir. Yoksunlugun, nesnenin 2 hali ile
yasandig1 goriilmektedir; nesnenin durum degistirmesi ve ya hi¢ olmayisi. Buna
resimlerden 6rnek vermek gerekirsek, dogum giiniinde pastanin yanliglikla yere
diismesi mutsuzlukla iliskilendirilirken, diger bir resimde sahip olunmayan ama
istenen oyuncaklar resimlenmistir. Nesnenin nitelik degistirmesi ile birlikte figiirlere
yiklenen anlam da degisiklige ugramistir. 4 yasta," mutsuzluk" kavrami ile
iliskilendirilen duruma maruz kalan olarak beliren anne-baba figiirleri, 5 yasa
gelindiginde yapay nesnenin varhigmin engelleyicisi/destekleyicisi olarak karsimiza
cikmaktadir ve bu ¢atigsmali yapiy1 beraberinde getirmektedir. Yalin bir ifadeyle, bu
yasiiretimlerinde fiziksel rahatsizlik yine dogal nesnelerle gorsellestirilirken, 4 yastan
farkl1 olarak, nesnenin nitelik degistirmesiyle yoksunluk ve figliriin nitelik

degistirmesiyle catismali yap1 goriilmeye baslanmustr.

Yas gecislerinde, nesnenin ve figiiriin nitelik degistirmesinin igerigin olusmasina
etken oldugu gbzlemlenmis, bu dogrultuda 6 yas grubu resimleri incelendiginde
yoksunlugun, ¢atigmal1 yapmnin ve fiziksel rahatsizligin gorsellestigi ortaya ¢ikmuistir. Diger
yaslardan farkli olarak, yoksunluk nesnenin durum degistirmesi degil, hi¢ olmayisi
olarak ifade edilmistir. Bu durumda anne ve baba yine engelleyici olarak resmin gizli
Oznesi olarak yer almaktadir. Nesnenin goriilmedigi, figiir-figiir iliskinin baglami
kurdugu resimlerde ise ¢atigmali yap1 goriilmektedir. Diger yaslarda rastlanmamais

bir diger iliski ise figiirden kaynakli fiziksel rahatsizligin gorsellestirilmesidir.

Tim yas gruplarinin tiretimlerinde igerigi karsilastirdigimizda 4 yasin kavramisadece
dogal nesneden kaynaklanan fiziksel rahatsizlik ile gorsellestirdigi, 5 yasa
gelindiginde ise anlamin yapay nesne yiiklendigini ve bundan dolay1 figiir-figiir
iliskisinde catismali yap1 belirdigi goriiliir. 6 yas grubunda ise yapay nesnenin ve
ondan kaynakli catigmali yapinin anlami tasidigini, diger yaslardan farkli olarak

fiziksel rahatsi1zligin dogal nesne ile birlikte figiirle anlamlandirldigr goriilmiistiir.
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4219 Kavram 2: Arkadashk

Sosyal ¢evrelerinde cocuklarin kiminle arkadaslik kurduklar1 giin iginde degisse de
gerek aile iginde gerek egitim kurumunda sik¢a vurgulanan bir kavram oldugundan
cocuklar kendileriyle iliskilendirmis, hi¢bir ¢ocuk gorsellestirmeden ¢ekinmemistir.
Yapilan sohbetlerde arkadasligin ne oldugundan, kimlerle arkadaslik ettiklerinden,
arkadaslariyla neler yaptiklarindan bahsedilmis, c¢ocuklarin kavrami zihinlerinde

canlandirmalar saglamustir.

Bu kavrama dair iretimlerde gozetilen cocuklarin arkadasligi hangi alanda
tanimladigl, kimlerle iliskilendirdigi ve kompozisyonu mnasil kurguladigidir.
Gorsellestirilen figiirlerin sayisina, birbirleriyle olan iliskilerine, ydnlendikleri
eyleme bakilirken, nesnenin niteligi ve kompozisyonda yiiklendigi anlam
incelenmistir. Konu hakkinda toplam 57 adet resim yaptirilmistir. Uretimlerde
beliren gostergeler figiir, nesne, tekrar eden form, beklenmeyen ogeler, ortam
kurgusu, diigsellik-gergeklik iliskisi, kagit kullanimi ve igerik bazinda hazirlanan veri
tablolarina girip karsilastiriimustir.

4.2.2.10 4 Yas Grubu

Denek grubuna dahil 4 yas grubu 8'i kiz, 9'u erkek toplam 17 gocuktan olusmaktadir ve
konu ile ilgili 17 adet resim yapilmistir. Cocuklarin higbirinde konuya kars1 bir direnis
goriilmedigi, kavrami kendileriyle iliskilendirdigini ifade etmektedir. Ciinkii ¢ocuklar
kendilerini kavramla iliskilendirse de ¢izmeyeceklerini diistindiikleri konulara karsi
isteksiz davranirlar. Bunu ¢ocuk klasiklerinin yeniden yorumlandigi bdliimde

¢oziimleyecegiz.
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Bu yas grubunun karalama evresinde yer almasi iiretimlere de yansimis, ozellikle
erkek c¢ocuklarinda c¢agrisimsal olmayan gostergelere rastlanmistir. Cocuklara
soruldugunda kavramla ilgili anlatimlarda bulunmus olsalar da tez, gorsellesmis
olam1 ¢oziimlemeyi hedeflemektedir. Bu dogrultuda asagidaki tablo incelendiginde
bu yas grubunun kavrami kalabalik figiirlerle anlamlandirdig1 goriiliir. Bu figiirler
arasinda aile siklikla goze carpmaktadir. Nesne kullanima bakildiginda ise
kullanilmama halinin daha yaygm oldugu, kullanildiginda ise en temel diizeyde
mekan kurgulamak i¢in basvuruldugu goriiliir. Form tekrarinin en yogun yasandigi bu
erken cocukluk doneminde, tekrarin igerigi desteklemesine bakilmis, kagida
yerlestirmede anlamin nasil olustugu incelenmistir. Tabloda da goriildigi gibi

arkadaslar portre resmi tavrinda tanitilmis, ortak bir eyleme yonlendirilmemislerdir.

Yas 4:Arkadashk Figiisiiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nese CokluNesne Nese Yok

K1 Baba Gokyiizii, Cimen

K2 2Arkadag +

K3 Allet2Arkadas Kalp

K4 4Arkadag +

K5 Kendisi+Aile Gokytizi, Deniz, Cigekler

K6 Kendisi+Aile Tophr +
+Arkadaglar

K7 Solucan, Salyangoz Ekmekler

K8 4Arkadag +

El Anne+Baba +

E2 6Arkadag +

E3 Kendisi+Aile +

E4 Kendisit+1Arkadas +

E5 Pastabr

E6 2Arkadag +

E7 Kendist+3Arkadasg Oyun parki araghn

E8 + +

E9 + +
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Yag4: Tekrar Eden  [Beklenmeyen Ortam Diissel Gergek Kagt gerk Notlar
Arkadaghk Formlar Kurgusu Kulbanim
K1l Bagam + Yatay Alile bireyi
Kurulmug
K2 Kesik Baglam + Yatay Arkadaghk
karalamalar kurulmug
K3 Spiraller, Baglam + Yatay Alike,
 Amorf sekiller kurulmus Arkadashk
K4 Daireler Daginik + Yatay Arkadaglk
yerlesmis
K5 Cigekler, Baglam Dikey Aike bireyileri
Harfler kurulmus
K6 Daireler, Daginik + Yatay Alle,
Sekiller yerlesmis Arkadashik
K7 Cizgler, Bagam + Yatay Akadaghk
Nokialar kurulmug
K8 Baglam + Arkadaglk
kurulmug
El Cizgiler, Daire Bagam + Yaigy Aile
kurulmug
E2 Baglam + Yatay Aile
kurulmug
E3 Baglam Dikey Arkadagk
kurulmug
E4 Baglam + Yatay Arkadaghk
kurulmug
E5 Cizgiler Dagmik + Yatay Konuile Pastalar
yerlesmis cagrisim resmedilmistir
yapmamaktadir
E6 Cizgiler, Dagmnik Yatay Arkadaghk
Spiral yerlesmis
E7 Bagam + Yatay Arkadaghk
kurulmus
E8 Cizgiler, Dagmik Yatay Cagnisimsal
Daireler, yerlemis olmayan
Nokialar gostergeler
E9 Cizgiler, Dagmnik Yatay Cagngimsal
Daireler, yerlesmis olmayan
Nokialar gostergeler

Tablo 5: Yas 4 Arkadaslik (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci

Denek grubunun figiir kullanimi incelendiginde yukari tabloda da goriildiigi gibi

iretimlerde ¢ok figilirlii kompozisyon siklikla karsimiza ¢ikmustir. El becerisi yeteri

kadar gelismemis, kontrolsiiz ¢izim yapan 2 erkek ¢ocugu ve sadece babasini

resimleyen kiz ¢ocugu haricinde kalan tiim cocuklarin ¢ok figiirlii liretimlerde

bulunmasi, kavramin kalabaliklarla anlamlandirildigina isaret eder. Bu figiirlerden biri

cogunlukla resimleyenin kendisidir, yanindakiler ise aile ve arkadaglar olarak degisir.

Resimlenen arkadaslar kendi smiflarindan olup, cocuklarin tercihlerinde ¢ok segici
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davranmadiklar1 gézlemlenmistir. Bunu o giin i¢inde iyi anlastiklar1 ya da o an i¢in bir
sey paylastiklar1 arkadaslarini resimlemeyi tercih etmelerine bakarak agiklayabiliriz.
Bu, ruhbilimin kapsamina gireceginden tez, tercihin hangi arkadas oldugunu
incelememektedir. Figiirlin niceliginin ise gruptaki kizlarin ve erkeklerin
iiretimlerinde belirgin bir ayrim gostermemesi, bizi tercih edilen figiirlin niteligine

yonlendirmistir.

Figiir kullanimi agisindan 4 yas kiz-erkek karsilastirmasi yapildiginda ¢ok figiirlii
resim yapan kiz sayisinin erkeklere oranlara daha ¢ok oldugu goriiliir. Bu yonelimin
resimlere yansimasina bakildiginda ise en az 1, en fazla 5 figiiriin resimlendigi
secilir. Figiirler i¢inde kendileri, aileleri ve arkadaslar1 yer almaktadir. Sadece
arkadaslarin resmedildigi kompozisyonlar oldugu kadar, aile ve arkadaslarin da
gorsellestigi durumlara rastlanmasi, kavramin anlam alaninin aileyi de kapsadigini
ifade eder. Bu ¢ikarim, resimler, erkek cocuklarimn iiretimleriyle karsilastirildiginda daha net

belirmektedir.

Tablo incelendiginde, el becerileri yeterli gelmediginden figiir resimlemeyen
cocuklar1 inceleme dis1 birakirsak, biitiin erkek c¢ocuklarinin ¢ok figiirli
kompozisyon kurduklari goriiliir. Denek grubundaki kiz ¢ocuklarina oranla
erkeklerin resimlerinde goriilen figlir sayist daha azdir, 6 figiirli tek bir resim
yapilirken, 2-3 figiirlii tiretimler daha sik karsimiza c¢ikmaktadir. Erkeklerin,
kizlardan ayrildig diger bir oldu ise figiiriin niteligi olmustur. Erkek ¢ocuklarinin aile
bireylerine daha az yer vermesi, "arkadashik" kavramimi daha c¢ok okulla

iliskilendirdiklerini ifade eder.

Bu karsilastirmaya bakarak, 4 yas grubundaki kiz ¢ocuklari igin "arkadashk" kavrami
aileyle de anlamlandirildigindan resimler daha kalabalik figiirlii kompozisyonlar olarak
gorsellesmistir. Erkekler ise aile bireylerini ayiklamaya ve anlam ev diginda kurmaya

baslamistir. Dolayistyla kiz ¢ocuklarinin resimlerinde karsilasilan kalabaliklarin erkekler



de bir siizgecten gectigi sdylenebilir. Incelemede ¢ikan bir diger sonug ise ¢ocuklarin
resimledikleri arkadaslarinin cinsiyetleri olmustur. Kizlar yine kizlar1 resimlerken,

erkekler de erkekleri tercih etmistir.

Tez kapsaminda iiretilen tiim resimlere bakildiginda, nesnenin bir anlambirimcigi
olarak, konu edilen her kavramda niceliginin degistigi ve farkli nitelikler tistlendigi
goriiliir. Degisen bu nicelik ve nitelikler, farkli cinsiyetler ve yas gruplar arasinda da
degiskenlik gdosterip, yas bazinda anlamin nasil kurulduguna isaret eder.
"Arkadashk" kapsaminda {iretilen resimlerde ise nesne kullanimi incelendiginde
cocuklarin kompozisyonu kurarken nesneye cok basvurmadiklari goriilir. Bu
yaklagim, kavramin nesne ile degil, figiirle anlamlandinldigim belirtir. Dolayisiyla
resimlerde gozetilen, nesnenin figiirle iliskisi ve kompozisyonda iistlendigi gorev

olmustur.

Kiz ¢ocuklarinin resimleri bu dogrultuda incelendiginde nesnesiz kadar nesneli
kompozisyonlar géze ¢arpmaktadir. Nesneye hangi anlamlarin yiiklendigi gormek
icin niceligine baktigimizda bir resimde en fazla 3 nesneye yer verildigi goriiliir. Bu
sonuca bakarak 4 yas grubunun kavrami kalabalik figiir gruplariyla oldugu kadar,
fazla sayida nesne ile iliskilendirmedikleri ortaya cikar. Uretimlerde, portre
resimlerinde oldugu gibi figiirlerin izleyiciye tanitiliyor olmast nesne kullanmaya
thtiya¢ dogurmamistir. Nesne, figlir kadar anlamli ya da 6zenli degildir. Yalmzca
kompozisyonun kurulmasinda en temel unsur olarak bulunmaktadir. Resimlerdeki
gostergelerden ornek vermek gerekirse, gokyiizii, ¢imen, deniz salt ortam kurma

kaygistyla yerlestirilmistir.

Tablodaki verilerde de goriildiigii gibi, erkek cocuklari, kiz ¢ocuklarina oranla
nesneye daha az yer vermislerdir. Tek nesneli kompozisyona rastlanmadigi gibi,
kagitta birden c¢ok nesnenin yer aldigi sadece 2 resim olmasi bunu kanitlar

niteliktedir. Erkek ¢ocuklari arasinda ve tiretim bazinda nesnenin niceliginin belirgin bir



ayrim yapmayisi, bizleri nitelige yonlendirmistir. Incelendiginde, bir resimde
cagrisimsal bir ifadeyle oyun parki araglarina yer verilmesi nesnenin biraz daha
nitelik kazanmis oldugunu ifade etse de yalnizca 1 ¢ocugun buna yonelmis olmasi
genel bir ¢cikarimda bulunmak igin yeterli degildir. Nesnenin iistlendigi gorevi cinsiyet
bazinda karsilastirdigimizda, kizlarin ve erkeklerin nesneyi "arkadaghik" kavrami ile
iliskilendirmedigini goriirliz. Her iki cinsiyette de nesnesiz kompozisyonlarin
karsimiza daha sik ¢ikmasi ve yer verildigi hallerde de temel kompozisyon unsurundan
Ote bir anlam tasimamasi bu ¢ikarimda bulunmamizi saglamaktadir. Diger bir deyisle,
nesne igerigin olugsmasinda temel bir etken degildir. Kullanim yayginh@ agisindan
bakildiginda ise daha c¢ok kiz cocugun nesne resimlemesi, kizlarin erkeklere oranlara

kompozisyon kurma kaygisint daha ¢ok tagidiklari anlamina gelmektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 4 yas grubu cocuklarinin kavrami gorsellestirirken
form tekrarina bagvurduklar1 goriiliir. Karalama evresi olarak adlandirilan donemde yer
alan c¢ocuklarin neredeyse tiim iiretimlerinde form tekrar1 goriilmektedir. Cizgiler,
daireler, spiraller, harf benzeri formlar resimlerde tekrar eden unsurlar olarak
belirmektedir. Neredeyse her ¢cocugun tekrara yer vermesi bizleri bu uygulamanin
niteligini incelemeye yonlendirir. Uygulamalar1 ele alindiginda kizlarin form
tekrarina daha fazla yoneldikleri goriiliir. Kagida yerlestirdikleri formlara fazlaca
yogunlagmalar1 ise dekoratif bir kaygidan kaynaklanmaktadir. Bu ¢ikarimi, kiz
cocuklarin resimlerini, erkeklerin {iretimleriyle karsilastirarak daha agikga
gozlemleriz. Kizlar tekrari belli dizgede ve ritimde uygularken, erkekler daha
kontrolsiiz bir tavirla, dagimik bir diizende kagida yerlestirmislerdir. Kiz ¢ocuklariin
plastik bir deger olarak tekrar eden formlara bu kadar yogunlasip, resimlerinde yer
vermesi izlenim olarak "arkadashk" kavraminin coskusuyla iliskilendirilse de, genel

bulguya tiim kavramlar ¢oziimlendiginde ulasilacaktir.

4 yag grubunun karalama déneminde yer almasindan dolay1 beklenen 6ge / beklen
meyen 6ge ayrimi ¢ok belirgin degildir. Bizi dogru bulgulara
yonlendirmeyeceginden dolayr degerlendirmeye alinmamistir. Kavrama dair

tiretimlerde belirgin ve anlamin nasil kurgulandigina dair bulgulara ulagsmamizi
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saglayan bir diger anlamli 6ge ortam kurgusudur. Grubunun gostergeleri kagida
yerlestirme diizeni kavramin nasil anlamlandirildigma dair yaklasimlar
barindirmaktadir. Bu dogrultuda incelendiginde cocuklarin kompozisyonu higbir
mantik gozetmeden daginik bir tavirla gorsellestirmeleri kadar gostergeleri kagit

diizleminde mantiksal bir diizen i¢inde yerlestirme kaygisi tagidiklar1 goriilmiistiir.

Kavram tizerine yapilan iretimlerde ortaya ciktig1 gibi, nesneden cok figiirle
iliskilendirilmistir. Bu gercegi goz onilinde bulundurarak, figiir-nesne iliskisinde
kurulan baglam yerine, figiir-figiir iliskisinin kagida nasil aktarildigina bakilmistir. Kiz
ve erkek cocuklarinin iiretimleri bu dogrultuda incelendiginde "arkadashik" kavrami
ile iliskilendirilen figlirlerin yan yana gelmesiyle baglamin olustugu
gozlemlenmistir; diger bir ifadeyle, anlam figiir-figiir iliskisindedir. ki grubun da
benzer yaklasimda oldugu bulgusu ise cinsiyetler arasinda bir ayrim
yapmamiziengellemektedir. 4 yas genelinde bir ¢ikarimda bulunmak gerekirse, kagitta
figiirlerin yan yana gelmesiyle bir baglam olusmus ve nesnelerde bu baglami destekler
nitelikte yerlestirilmistir. Daginik kompozisyonun gorsellestigi resimlerde ise figiir-

figiir iliskisine rastlanmamaktadr.

4 yas grubunun, "arkadashk" kavramima dair iiretimler ¢éziimlendiginde diissel
ogelerle karsilagilmadigi sonucu ¢ikmaktadir. Arastirmada sik sik ifade edildigi gibi bu
yas grubu diigselligi farkli dizgelerde yer alan gostergeleri bir araya getirerek
yakalamaktadir, diger bir deyisle, gosterge gercekiistii nitelik tasimamaktadir.
Dolayisiyla anlatimlar kagida aktarilirken gercekiistii cagrisim yapan gorsellere
neredeyse hi¢ rastlanmamakta, gostergeler dis diinya gergekligi ile ortiismektedir. Bu
grupta yaygin olan bir diger yonelim ise kagidin yatay konumlanmasidir. Yukaridaki
tabloda da (Tablo 5) goriildigi gibi kagidim dikey kullanan yalnizca 2 ¢ocugun
olmasi bunu kamtlar niteliktedir. Kagidin dikey kullanildigidurumlar incelendiginde ise
figlirlerin uzunlamasina ve yan yana resimlendigi gorilir. Cocuk, kavramin
cagristirdigi birlikteligi dikey bigimde daha rahat ifade etmistir ancak bu tercih
anlamin igerigine etken bir unsur olmaktan ¢ok temel kompozisyon oOlgiitii olarak

tanimlanir.
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4 yas grubunun "arkadashik" ile iliskilendirdigi tiim anlam Ogeleri 6nce ayrt ayri
incelenmis, ardindan kagit iizerinde nasil bir araya geldiklerine bakilmis ve tiim bu
iligkilerin nasil bir igerik olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Céziimleme siirecinde 3
farklr yonelim gozlemlenmistir: Sadece ailenin gorsellestirilmesi, sadece arkadashigin
gorsellestirilmesi ve ailenin ve arkadaslarin bir arada gorsellestirilmesi. Bu
dogrultuda yas geneline bakildiginda kavramin ¢ocuk igin halen aile ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Hem erkek hem kiz c¢ocuklarinda ailelerini
resimleyen iiretimlerin bulunmasi bunu agiklamaktadir. Ozellikle kimi kiz
cocuklarinin iiretimlerinde karsimiza ¢ikan ailenin ve arkadaglarin bir arada
gorsellestirmesi, arkadas ve ailenin belirgin bir ayrimi olmadigim ifade eder. Yalin bir
ifade ile anlam alaninin aileyi de kapsadigini sdyleyebiliriz. Cocuklarin figiirleri higbir
ortak eyleme yonlendirmemis oldugu da anlamin eylemden g¢ok figiiriin kendisinde

oldugunun isaretidir.

"Arkadaghk" kavrami i¢erik bazinda incelendiginde cinsiyetler arasinda ortaya ¢ikan ince
bir ayrim ise figiir tercihinden ileri gelen igerik olusumudur. Kiz ¢ocuklarinin aile ve
arkadaslar1 bir arada gorsellestirmesi anlamin alaninin daha genel olduguna isaret
ederken higbir erkek ¢ocugunun resminde arkadaslar1 yanina aile bireyi

yerlestirmemesi erkeklerin anlami daha belirli bir alanda olusturdugunu gosterir.

4.2.2.11 4 Yas Grubu Arkadashk Kavramima Dair Uretimlerinde Ortaya Cikan

Genel Bulgular

4 yas grubu kavram smiflandirmasi ve el becerisi yoniinden gelismekte oldugundan,
uretirken daha kaygili davranirlar. Kayginin, {retimlerini engelleyecek dlgilide
olmamast i¢in tez kapsaminda giinliik hayatlarinda go6zlemledikleri ve
deneyimledikleri kavramlarin seg¢ilmesi gozetilmistir. Bu dogrultuda segilen
"arkadaslik" ¢ocuklarin agina oldugu ve tamimlayabildigi bir kavram olarak kagitlara
aktarilirken isteksiz hicbir tavir gézlemlenmemistir. lgi dagimkligi yasayan ve el

becerisi yeteri kadar gelismemis 3 c¢ocuk haricinde tim g¢ocuklarin konu ile
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cagrisimsal resim yapmalart bunu kanitlar niteliktedir.

Kavramin gorsellestirilmesine dair genel bulgular1 belirtmek igin yukaridaki tabloyu
tekrar inceledigimizde arkadasligin her iki cinsiyet i¢in figilirle anlamlandirildig
goriiliir. Kavram kalabalik insan figiirleriyle iliskilendirilmistir ve bu figiirler
kendileri, okul arkadaslar1 ve ailelerinden olusmaktadir. Figiire bu denli anlam
yiklenmis olmasi, kompozisyonun genelinden figiir {izerinden bir okuma
gerceklestirmemizi saglamistir. Bu dogrultuda bakildiginda, hi¢bir ¢ocugun okul
disindan bir arkadasimi veya 2. dereceden aile bireyini resimlememis olmasi

kavramin daha genel bir alanda anlamlandiini ifade etmektedir.

Figiirlin resimde yiiklendigi anlam 4 yas genelinde ¢oziimlendikten sonra anlam
olusumuna etken bir diger birimcik olan resimde nesne kullanimi
degerlendirildiginde niteliginin de igerigi olusturmaya yeterli gelmedigini goriiriiz.
Bir¢cok ¢ocugun nesneye hi¢ yer vermemis olmasi bunu kanitlamaktadir. Yer
verenlerde ise nesne temel kompozisyon unsuru olarak sadece ortamin
kurgulanmasina hizmet etmektedir. Bu sonuca bakarak bu yas grubunun kavrami
nesne ile iliskilendirmedigini ve anlami, figiir-nesne iliskisi iizerine kurmadigin

soyleyebiliriz.

Bu yas grubu cocuklarinin iiretimlerinde anlam igerigini ne derece etkiledigi
konusunda belirgin bir ayrim gostermeyen unsur form tekraridir. Karalama evresinde
bulunan denek grubu, form tekrarina siklikla bagvurmaktadir. Bu durumda goézetilen
tekrarin sikligindan ¢ok niteligidir, diger bir deyisle, kagitta yiiklendigi anlamdir.
Erkeklerin tekrarda daha kontrolsiiz ve kaygisiz olmalarimin yaninda kiz c¢ocuklarmmn
plastik bir deger olarak tekrar eden formlara fazlasiyla yogunlastiklar1 goriiliir.
Kizlarin tercihlerini daha bilingli yaptiklarindan yola ¢ikarak anlam olusumunda
tekrar eden formun rolii incelendiginde belli bir ritim ve dizgede yerlestirilen formlar
izlenim olarak arkadasligin coskusu ile iligkilendirilebilmektedir. Bunun dogru bir
bulgu olduguna ancak diger kavramlara dair iiretimlerle karsilastirma yapilinca

ulagilacaktir.
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Daha once de deginildigi gibi, beklenmeyen gosterge kullanimma bu yas grubunun
kavramla ilgili higbir iiretiminde rastlanmamistir. Tez, beklenmeyen gostergeyi
cocugun ruh durumuna dair bir ¢oziimlemede bulunmak igin gozetmemektedir.
Ancak, beklenmeyen gostergelerin iiretimlerde siklikla karsimiza ¢iktigi hallerde,
resimlenmesi i¢in verilen kavramla iliskilendirildigi diisincesiyle degerlendirmeye
alinir. Bu yas grubunda ise kavram siniflandirmasimin ve el becerisinin yeteri kadar

gelismemesinden dolay1 beklenen 6ge/ beklenmeyen 6ge ayrimi ¢ok belirgin degildir.

Resimlenen gostergelerinin kagitta yerlestirilmelerinden ileri gelen ortam kurgusunu
iretimlerde incelemeden Once yas grubunun nitelikleri dogrultusunda dlgiitler
belirlenmistir. Kavramin figlirle anlamlandirildigi ¢ikarimiyla diretimlerde figiir-
nesne iliskisinden c¢ok figiir-figiir iliskisi gozetilmis, bu yas grubu i¢in de bu iliskinin
kagit diizlemine nasil aktarildigina bakilmistir. Bu dogrultuda incelendiginde,
resimlerde baglamin figiirlerin yan yana gelmesiyle kuruldugu goriiliir ve bu olgiitle
tim resimler degerlendirildiginde 4 yas grubunda figiir-figiir iliskisinin siklikla
karsimiza c¢iktigr goriilmektedir. Genel bulgu olarak cocuklarin kavrami figiirlerle

iliskilendirdiklerini ve onlar1 kagitta yan yana getirerek baglami kurduklarinisdyleriz.

Biitiin ¢ocuklarin resimleri diigsellik- gergeklik bakimidan degerlendirildiginde, tiim
cocuklarin gerceklige bagvurmalar1 kavramin diigsellikle anlamlandirilmadigini
gostermektedir. Yapilan tiim resimlerde yer alan gostergelerin dis diinya gercekligi
ile Ortlismesi bunu kanitlar niteliktedir. Ancak burada, yas grubunun diisselligi
gorsellikten ¢ok anlatimla yakaladigi bilgisi animsatilmalidir. Kagit kullanimina
bakildiginda ise neredeyse tiim c¢ocuklarin kagitlarim yatay bicimde
kullandigigoriiliir.  Kagitlarim  dikey  konumlandiran  g¢ocuklarin  resimleri
incelendiginde tercihin, gostergelerin seklinden ileri geldigi goriiliir. Diger deyisle,
kagit konumu igerige kavramsal olarak hizmet etmekten ¢ok plastik bir kaygi ile

farkl1 kullanlmustir.
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"Arkadaslik" kavramini anlamlandiran tiim birimcikler tek tek c¢oziimlenmis, bir
icerik olusturacak sekilde nasil kurgulandiklarina bakildiginda 3 temel yonelim
gézlemlenmistir:  Sadece arkadashigin  gorsellestirilmesi, sadece ailenin
gorsellestirilmesi, aile ve arkadaslarin birlikte gorsellestirilmesi. Kimi ¢ocuklarda
kavramin daha belirli bir alanda anlamlandig1 goriilse de genel olarak bakildiginda, 4 yas
grubunun kavrami halen aile ile iligkilendirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Hem kiz hem
erkek cocuklarinda, diger figiirlerin yaninda olsun ya da olmasin, aile bireylerine
yer verilen resimlere rastlanmasi bunu kanitlar niteliktedir. Grubun iiretimlerinde
icerige dair genel bir bulgu olarak arkadasligin halen aile ile iliskilendirildigi

sOylenir.

42212 5Yas Grubu

Denek grubunda yer alan 5 yas ¢ocuklar1 13" kiz, 7'si erkek, toplam 20 ¢ocuktan
olusmaktadir. Uygulama oncesinde kavram c¢ocuklara okul arkadasliklarindan
orneklerle agiklanmus ve genel olarak arkadaslarin birlikte neler yaptiklarindan
bahsedilmistir. Bu yas cocuklarinda arkadaslik giintibirlik farklilik gosteren bir
kavramdir; o giin i¢inde bir paylasimda bulunmus olmak, birlikte bir duruma giilmek
dahi kavramin anlamlandigi figiirii ve kosulu degistirmektedir. Bu degiskenlik
degerlendirilen yas grubuna dair bir nitelik olmanin yaninda tez arastirmasinda

gozetilen bir 6lgiit degildir.

"Arkadaslik" kavramina dair bu yas grubunun {iretimlerimde kompozisyon
kurulurken hangi gostergelere anlam yiiklendigi gozlemlenmistir. Bu dogrultuda
asagidaki tablo incelendiginde figiirsiiz resme rastlanmadig goriiliir. Biitiin
cocuklarin en az 1 figiirii gorsellestirmis olmasi kavramin figiir ile iliskilendirildigi
anlamma gelir. Benzer bir yaklasimla nesne kullammi degerlendirildiginde, tek nesne
kullanimi1 kadar ¢ok nesneli kompozisyonlarla da karsilasiriz. Nesnenin
gorsellesmedigi resim sayisinin ¢ok az olmasi ¢ocuklarin nesneye basvurduklarini

gostermektedir. Anlamin siklikta olustugu bilgisiyle form tekrarina bakildiginda ise ¢ok
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az c¢ocugun resimlemis olmasi, bizi kavramin tekrar eden formla anlamlanmadigi
sonucuna gotiirmektedir. Anlamlandirma siirecinde incelenen gergeklik-diissellik
iligkisi ve kagidin konumu ayrigtirict bir unsur olarak belirmezken, icerige bakilarak

tlim ¢ocuklarin kavramla Ortiisen gostergelere yer verdigi gortiliir.

Yas 5 :Arkadaghk Figisiiz | Tek Figlir Cok Figiirlii Tek Nesne CokluNesne Nese Yok
K1 Kendistt1Arkadas Gokylizi, Zemin
K2 2Arkadag Evir
K3 Kendisi+2Arkadag Gokytizii, Deniz, Top
K4 Kendisi+1Arkadag Oyun parki araghn
K5 Kendist+1Arkadag Yildizar, Ev
K6 Arkadast Gokytizii
+Arkadagmin annesi
K7 Kendisi+3 +
K8 Kendist+1Arkadag Hawuz
K9 4Arkadag Gokytizii +
K10 Kendisi+2Arkadag Gokyizii, Gokkusagt
K11 Kendist+1Arkadasg Kapt
K12 Arkadagt Gokytizii, Gokkusagi
K13 Kendisit+1Arkadag Oyuncak
El Kendistt+1Arkadas +
22 Biitiin arkadaglar Gines
10
E3 4Arkadagi+ Hawuz
Ogretmeni
E4 1Yent3Eski Cimen
arkadagt
Eb Kendisi+2Aile, 1 Giines
Eskiarkadas
E6 Kendist+2Arkadag Gokyizi,Araba
E7 Kendisit+1Arkadas +
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Yas5: TekrarEden | Beklenmeyen Oram Diigsel Gergek Kagt erik Notlr
Arkadaglk Formlar Kurgusu Kulbanim
K1 Baglam + Yaiay Arkadag Gezinti
kurulmug ile ortak
eykem
K2 Bagam + Yatay Arkadastk
kurulmug
K3 Baglam + Yatay Arkadas | Topoyramak
kurulmug ile ortak
eykem
K4 Daireler, Baglam + Yatay Arkadastk
Yidizar kurulmug
K5 YidiAar Baglam Yatay Arkadaghk
kurulmus
K6 Baglam + Yatay Arkadastk
kurulmug
Bagam + Yelay | Arkadashk
kurulmus
Dagmik + Yatay Arkadas | Havuza girmek
yerlestirm ile ortak
e eykem
K9 Bagam + Yatay Arkadaghk
kurulmus
K10 Baglam + Yatay Arkadaghk
kurulmus
K11 Baglam + Yatay Arkadastk
kurulmug
K12 Bagam + Yagy | Arkachsik
kurulmus
K13 Baglam + Yatay Arkadag Oyuncakla
kurulmug ile ortak oynamek
eykem
El Baglam + Yatay Arkadaghk
kurulmus
E2 Baglam + Yatay Arkadastk
kurulmug
E3 Baglam Yatay Arkadaghk
kurulmus
E4 Baglam + Yaiay Arkadag Macera
kurulmug ile ortak
eykem
E5 Baglam + Yatay Arkadastk Maoera
kurulmus
E6 Baglam + Yatay Arkadag
kurulmug ile ortak
eyem
E7 Baglam + Yatay Arkadaghk
kurulmus

Tablo 6: Yas 5 Arkadaslik (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci
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"Arkadashk" kavramimin 5 yas cocuklarimin iiretimlerimde nasil kurgulandigini
gozlemlemek i¢in tabloyu incelerken bakilan ilk unsur figiir kullanimi olmustur.
Figiiriin resimlenmedigi hi¢bir resme rastlanmamasi, ¢ocuklarin kavramu figiirle
anlamlandirdigint isaret etmektedir. Figlir, insan figiiriidiir ve ¢ocuklar genellikle
kendilerini ve arkadaglarimi resimlemislerdir. Yas grubunun figiir kullanimma dair
genel bir bulguya ulasilmasi ardindan, kiz ve erkek ¢ocuklarimin kavrama olan farkh

yaklagimlarini belirtmek iizere figiiriin niteligi degerlendirilmistir.

Kavram iizerine kiz c¢ocuklarinin iiretimleri incelendiginde ¢ok figiirli
kompozisyonlarin  kurgulandigr  goriiliir. Gorsellesen  figiirler ¢ogunlukla
kendilerinden ve arkadaslarindan olusmaktadir. Kendisiyle birlikte
arkadaslarimigosteren kiz cocuklarimin resimlerinde figiiriin niceligine bakildiginda
siklikla 1-2 figiire rastlanmas1 kizlarin en yakin olarak tanimladigi arkadaslarina yer
verdigini sOyler ve bunlar okuldan arkadaslardir. Diger bir deyisle, kizlar kavrami dar
bir alanda anlamlandirmaktadir. Aile bireyi kullanimina bakildiginda yalnizca bir kiz
cocugunun anne figiirine yer verdigi goriiliir, o da kendi annesi degildir. Resimde
arkadas1 ve arkadasinin annesi, kiz1 ziyarete giderlerken goriilmektedir. Bu durumda

hi¢bir kiz cocugunun kavrami kendi aile bireyleri ile iliskilendirmedigi sdylenir.

Erkek g¢ocuklarmmin kavrama dair iiretimlerinde figiir incelendiginde, kiz c¢ocuklari
gibi erkeklerin de kavramu figiirle anlamlandirdiklart goriiliir. Figiirler kendileri,
arkadaslari, 6gretmenleri ve aile bireylerinden olusmaktadir. Tek bir iiretim bazinda
daha cok figiire rastlandigindan yola ¢ikarak kalabaliklara yer verildigi soylenir.
Bunu bir 6rnekle agiklamak gerekirse, kiz ¢cocuklarmin iiretimlerinde en fazla 4 figiir
segilirken, erkek tretimlerinde 4'lii, 5'li hatta 10 ve Usti figlirler gorsellesmistir.
Kizlardan ayrisan belirgin bir diger unsur ise figiir se¢imlerindeki cesitlilik olmustur.
Eski okul arkadaslarina ve dgretmenlerine yer vermeleri bunu ifade etmektedir. Aile
bireyi acisindan bakildiginda tek bir cocukta rastlansa da, aile bireyinin
gorsellestirilmesi erkeklerin anlam alaninin halen aileyi kapsadigini ifade eder.
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5 yas grubunun resimlerinde yer verilen figiirler nitelik ve nicelik agisindan
karsilastirildiginda her iki cinsiyetin ¢ok figiirlii kompozisyona yoneldigi goriilse de
erkeklerin, kizlara oranla daha kalabalik insan gruplarina yer verdigi goriiliir. Bu
kalabaliklarin i¢inde eski okul arkadaslar ve 6gretmenlerinin yer almasi daha genisbir
anlam alanimi tammlamaktadir. Beliren bir diger ince ayrim ise kiz ¢ocuklarinin sadece
kiz arkadaslarina yer verirken, erkeklerin her iki cinsiyetten arkadasini bir arada
resimlemesidir. Bu karsilastirma bizi kiz ¢ocuklarinin ige doniik bir tavirla, kavrami
daha dar bir alanda anlamlandirdiklart sonucuna gotiiriitken erkeklerin ¢cok daha genis
olmakla birlikte belirli bir alanda anlami olusturduklarina isaret eder. Her iki cinsiyette
de aile bireyine neredeyse hi¢ rastlanmamis olmasi, ailenin arttk kavramla

iliskilendirilmedigini ifade etmektedir.

Uygulama oncesinde yapilan sohbetlerde arkadaslik kadar arkadaslarla yapilan
eylemler iizerine de durulmustur. Bunun sebebi, ¢ocuklarin figiirleri hangi eylemlere,
neler aracilifi ile yonlendirdigini ve bu dogrultuda sectigi nesneleri figiirle ve
ortamla nasil iliskilendirdigini gozlemlemektir. Bu dogrultuda 5 yas cocuklariin
"arkadashk" tlizerine yaptigi resimlerde nesne kullanimina bakildiginda nicelik ve
nitelik olarak beklentilerimizi karsilamayan bir kullanima rastlanmamaktadir. Tek bir
nesneye yer verilen resimler oldugu kadar ¢ok nesneli kompozisyonlarin da
kuruldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla bu anlamda ayrim ¢ok belirgin degildir.
Nesnesiz resimlerin halen karsimiza c¢ikiyor olmasi da kavramin nesne ile

iliskilendirilmedigini gésteren bir unsurdur.

Cinsiyetler arasinda nesne kullanimimi karsilasgtirmak {izere kiz ¢ocuklarinin
tretimlerine bakildiginda resimlerde birden ¢ok nesne kullanimina siklikla
rastlanmigtir. Cikan sonuca bakarak, kizlarin kavrami ¢ok nesneli kompozisyonla

iliskilendirildigini sOyleyebiliriz. Bu bizi, nesnenin niteligini degerlendirmeye
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yonlendirir. Nesne tercihine bakildiginda gokyiiziiniin en c¢ok yer verilen nesne
oldugu belirir. Gokyiizii, ¢ocuk resimlerinde en temel kompozisyon birimidir ve
ortam kaygistyla yerlestirilir. Kullanim sikligina gore gokyiiziiniin ardindan
gokkusagi, evler gelmektedir. Bu sonuca bakarak, kiz ¢ocuklarinin kavrami
gorsellestirirken basvurdugu nesnelerin, en temel diizeyde ortamm kurgulamak
kaygisiyla kagida yerlestirildigi goriiliir, dolayisiyla anlam igerigine hizmet
etmemektedir. Anlam igerigine hizmet eden nesnelere bakildiginda yapay nesnelerin

tercih edildigi goriiliir ve figiirle iliski iginde resimlenmislerdir.

Erkek c¢ocuklarinin kalabalik figiir gruplarina yer vermesinin nasil bir nesne
kullanimina yol agtigin1 gézlemlemek tizere tabloya bakildiginda, kizlara oranla daha az
nesnenin resimlendigi goriiliir. Cok nesneli kompozisyona sadece tek bir ¢ocugun
resminde rastlanmasi bunu agiklar niteliktedir. En sik kullanilan nesnenin giines
olmasi, erkeklerin de, kizlar gibi, en temel diizeyde ortam kurgulama kaygisiyla
nesneleri yerlestirdigini ifade eder. Sadece iki durumda igerige hizmet eden nesneye
yer verilmesi, erkeklerin kavrami anlamlandirirken segtigi nesnelerin igerige hizmet

etmedigini sOyler.

Kiz ve erkek cocuklarin kavrami anlamlandirirken basvurduklart nesnelerin
nicelikleri ve nitelikleri ¢o6ziimlendiginde, kizlarin, erkeklere oranlara ¢ok nesneli
kompozisyon kurmaya daha yatkin oldugu goriilmektedir. Bu yonelim kizlarin,
figiirlerin yer alacagi ortami kurma kaygisi tagidiklarini ifade eder. Diger bir deyisle,
kizlar "arkadashik" kavraminin yasandigi yere erkeklerden daha c¢ok
yogunlagsmislardir. Erkekler ise en asgari diizeyde nesneye yer vermislerdir. Niceli
kleri arasinda belirgin bir ayrim goriilse de,nesnelerin nitelikleri
incelendiginde en iki cinsiyet i¢in anlamin igerigine hizmet etmedigi sOylenebilir.

Genel bulgu olarak nesnelerin sadece uzam izlenimi vermek ig¢in yerlestirildigi
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gortliir.

5 vyas ¢ocuklarinin {retimlerinde hangi formlar1 ne siklikta kullandiklarini
gozlemlemek i¢in yukaridaki tabloyu (Tablo 6) inceledigimizde yalnizca 2
cocugunun resimlerinde tekrarm yer almasi, c¢ocuklarin anlami tekrarda
olusturmadigina isaret eder. Yapilan resimlere bakildiginda ise anlam igerigini
destekleyen form tekrarindan ¢ok yildizlar ve daireler gibi siislemeye yonelik bir tekrar
gortiliir. 4 yasta daha yaygin olan bu yonelim, 5 yasta neredeyse karsimiza ¢ikmasa
da yapanlarin kiz gocuklar1 olmasi, tekrar eden formlarin plastik bir deger olarak

varhgini korudugunu sdyler.

Beklenmeyen gosterge, anlamlandirma siirecinde etken bir unsur olarak tanimlanir ve
cocugun psikolojisi ile iliskilendirildiginden ruhbilimsel bir arastirma ile
aciklanabilir. Bu tezimizin kapsamina girmemektedir, ancak, karsimiza siklikla
ciktigi durumlarda, kavramin anlam alanina dair bulgulara ydnlendireceginden
degerlendirmeye alimr. Bu dogrultuda bakildiginda her iki cinsiyette de beklenmeyen g6 s
terge kullanim1 goérilmemistirBeklenen gdstergelerin kagda
yerlestirilmelerinden ileri gelen ortam kurgusuna bakildiginda ise tek bir ¢ocuk
disinda tiim cocuklarin baglami kurdugu goriilmektedir. "Arkadashk" kavraminin
figiirle iliskilendirilmesinden dolayi, gozlemlerken figiir-figiir iliskisinde kurulan
baglam o6l¢iit alimmustir. Bu yonde bakildiginda, kompozisyonun figlir-nesne iligkisi
lizerine yapilanmadigi, anlamin figiirlerin yan yana getirilmesiyle olustugu goriiliir.
Sonu¢ olarak, her iki cinsiyetin de kavrami figiirleri yan yana getirerek

anlamlandirdig s0ylenir.

Resimlerdeki diigsellik-gergeklik iliskisi, bu yas grubunun gercekiistii nitelik tasiyan

gosterge resimlemeye olan yonelimi goz Oniine alinarak incelenmistir. Higbir

resimde  gergekiisti  unsura rastlanmamasi  kavramin  diigsellik ile

iligkilendirilmedigini ifade etmektedir. Cocuklar arkadashgi, dis diinya gercekligi ile
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ortiisen gostergelerle resimlemeye yonelmislerdir. Kagidi dikey konumlandirmayan
cocuga da rastlanmamasi, kavramin anlamlandirildig: kalabalik figilirleri yan yana

getirebilme kaygisindan ileri geldigi sdylenir.

Uretim siirecinin basinda denek grubuyla yapilan sohbetlerde arkadaslik kadar
arkadasla yapilan eylemlere de deginilmistir. Bununla c¢ocuklarin figiirleri hangi
ortak eyleme nasil yonlendirdiklerini gozlemlemek amaglanmistir. Yapilan resimlere bu
dogrultuda bakildiginda ise c¢ocuklarin figlirleri bir eyleme yonlendirmeyi tercih
etmedikleri goriiliir. 5 yas grubundan yalnizca 6 ¢ocugun ortak eylemi resimlemesi
bunu kanitlar niteliktedir. Cocuklar gorsellestirdikleri figiirleri, portre resmi
tislubunda tanitmaya yonelmislerdir. Yonelimlerin  hangi siklikta karsimiza
ciktigiincelendiginde ise kizlar ve erkekler arasinda belirgin bir ayrim olmayisi bizi

genel bir gézlem yapmaya yonlendirmistir.

Genel bir gozlem sonucu ortaya ¢ikan bulgulardan biri secilen figiirlerin dis mekanda
resimlendigidir. I¢ mekanin kurgulandigi higbir resme rastlanmayisi, anlamm acik
alanla iliskilendirildigini gosterir. Sectigi figlirleri ortak bir eyleme yonlendiren
cocuklarin resimlerine bakildiginda yine dis mekanin tercih edildigi goriiliir. Etkinlik
bazinda incelendiginde ise kizlarin top ve oyuncakla oynamak, gezintiye c¢ikmak,
havuza girmek eylemlerini, erkeklerin ise arabayla doga gezisi veya ormanda
yiriyiisi gorsellestirdigini gdzlemleriz. Niceligi cinsiyetler arasi ayristirict olmayan bu
eylemlerin nitelikleri karsilastirildiginda kizlarin erkeklere gore daha giindelik
etkinlikleri tercih ettikleri belirir, diger bir deyisle, erkeklerin kavrami macera ile

anlamlandirdiklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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4.2.2.13 5 Yas Grubu Arkadashk Kavramma Dair Uretimlerinde Ortaya Cikan

Genel Bulgular

Uygulama oOncesinde yapilan sohbetlerde ve iiretim sirasindaki yaklagimlarda da
goriildigii gibi cocuklar kavrami kendileri ile iliskilendirebilmislerdir. Hi¢bir ¢ocuk
kavrami tanimlamayan {iretimde bulunmamis, tiim ¢ocuklar hem bi¢im hem igerik
olarak fazlasiyla yogunlagsmislardir ve bu, bizler icin rahat bir gézlem saglamustir.
Gozlemde kavramla iligkilendirilen figiirlere, nesnelere, tekrar eden forma,
beklemeyen gostergeye, kagida yerlestirmeye, diissellik-gerceklik iliskisine, kagit
konumuna ve icerige bakilmis, yas genelinde genel bulgulara ulasilmistir. 5 yas
grubunun iretimleri figiir bazinda incelendiginde neredeyse tiim c¢ocuklarin c¢ok
figiirli kompozisyon kurmus olmasi, arkadashigin figiirlerle anlamlandirildiginiifade
eder. Bu beklenen bir sonu¢ oldugundan dolay1 yas 6zelinde bir bulguya varmak
icin figiirlerin niteligi degerlendirilmistir. Resimlerdeki figiirlerden biri genellikle
kendileri oldugundan, anlamin olustugu alani tespit etmek icin kendileri etrafinda yer
verdikleri diger figiirlere bakilmistir. Aile bireyine neredeyse hi¢ rastlanmayisi, bizi
kavramin artik aile ile iliskilendirilmedigi sonucuna gotiirmektedir. Bununla birlikte
secilen figiirlerin okul iginden olmasi anlamin farklibir yerde olusturuldugu gosterir.
Kimi resimlerde beliren 6gretmenler ve eski okul arkadaslari, yasin anlam alaninin

daha 6znel bir nitelik kazanmaya basladigina isarettir.

5 yas genelinde yapilan tretimlerde nesne kullanimina bakildiginda ise ¢ok sik
bagvurulmadigr goriilir. Uygulama Oncesi sohbetlerde arkadaslarla yapilan
etkinliklere deginilmesi kompozisyonlarda nesne secimini gozlemlemekten ileri
gelmekteydi. Ancak goriilen odur ki, c¢ocuklar kavrami nesne ile
anlamlandirmamusglardir. Cok nesneli kompozisyonlarda bile en fazla 3 nesneye yer
verilmis olmasi bunu kanitlar niteliktedir. Nesnenin nicelik konusunda ayristiric
olmayist bizleri niteligini incelemeye yonlendirmistir. Burada nesnenin niteligi ile
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ifade edilen anlam igeriginin olusmasinda ne derece etkili oldugudur. Bu dogrultuda
bakildiginda gokyiiziine, gokkusagina, denize ve ¢imene siklikla yer verilmis olmasi
cocuklarin nesneleri, en temel diizeyde kompozisyon kurma kaygisiyla
yerlestirdiklerini gosterir. Cocuklar nesneye, anlamin olusum siirecinde igerik

bazinda degil uzam bazinda yer vermistir.

Anlamin siklikta olustugu bilgisinden yola ¢ikarak resimlerde form tekrarina
bakildiginda yalmzca 2 kiz ¢ocugunun uyguladigi goriilmektedir. Geri kalan
cogunlugun iiretimlerinde karsimiza c¢ikmamasi, bize "arkadaslik" kavraminin
tekrarda anlamlanmadigim sdyler. Uygulayan kizlarin da yildizlarnn ve daireleri tercih
etmesi, formlarin igerigi desteklemesinden ¢ok siislemeye hizmet ettigini sdyler. Bu
konuda ulastigimiz bulgu, cinsiyetler arasi karsilastirdigimizda ortaya cikmaktadir: 4
yastan 5 yasa geciste erkekler form tekrarini tamamen birakirken, kiz ¢ocuklarinin
devam etmesi, kizlarin erkeklere oranlara daha fazla estetik kaygi

tasidiginisoyleyebiliriz.

Resimlerde belirme sikligima gore anlam ile iliskilendirilen beklemeyen gdsterge
kullanimina bakildiginda higbir iiretimde karsimiza ¢ikmamasi, kavramin
beklenmeyen oOgeleri cagristirmadigini ifade eder. Beklenen Ogelerin kagida
yerlestirilmesiyle olusan ortam kurgusuna bakildiginda ise neredeyse tiim cocuklarin
baglam olusturdugu goriiliir. Kavramin figiirle anlamlandirilmasi bizi, figir-figiir
iligkisini Olgilit almaya yonlendirmistir. Figiir-nesne iliski plani {izerine yapilanan
resimlere rastlansa da ¢ogunluk anlami figiirleri yan yana getirerek olusturmustur.
Yalin bir ifadeyle aciklamak gerekirse, anlamlandirma siirecinde gorsellesen

figlirlerin yan yana gelmesi baglamin kurulmasim saglamistir diyebiliriz.
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5 yas grubunun iiretimlerinde gercekiistii 6gelere yer verdigi bilgisiyle "arkadaghik"
kavramina dair resimleri incelendigimizde higbir ¢ocugun resminde gercekiistii
nitelikte gostergenin karsimiza ¢ikmamasi, kavramin diis diinyasindan unsurlarla
anlamlandirilmadigr ifade eder. Cocuklarin gorsellestirdigi tiim gostergeler dis diinya
gercekligi ile ortlismektedir. Bu gostergelerin aktarilmasinda biitlin ¢ocuklar kagidi
yatay olarak konumlandirmistir. Cocuklarin kavramla iliskilendirdikleri figiirleri

diizlemde daha rahat diizenleme kaygisinin bu tercihte etken oldugu goriiliir.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen tiim bu anlambirimciklerinin bir araya
gelmesiyle olusan igerik 5 yas grubu resimlerinde incelendiginde, konu ile
cagrisimibulunmayan igerikte resim yapan higbir cocuk olmadigi goriliir. Cocuklar
arkadasghigr 2 tirli ifade etmislerdir: Salt arkadashigin gorsellestirilmesi ya da
arkadaslarla ortak eylemin gorsellestirilmesi. Burada salt arkadaslikla ifade edilen,
figlirlerin, portre resimlerinde gordiigiimiiz gibi izleyiciye tanitiliyor olmasidir.
Figiirler biiyiik ebatta c¢izilir ve yan yana durur. Bu resimlerde nesne temel
kompozisyon 6gesi olarak yer edinmistir. Ortak eylemin gorsellestirildigi resimlerde
ise figiirlerin iliski kurdugu dogal ya da yapay nesneler géze carpmaktadir. Buradan
yola cikarak, ortak eylemin resimlendigi durumlarda nesneye farkli bir anlam
yiiklendigini soyleriz. Uretimlere genel olarak baktigimiza, resminde ortak eylemi
kagida aktarmis ¢cok az ¢ocuga rastlanmasi, anlamin etkinlikte degil kavramin 6ziinde

olustugu bulgusuna ulasiriz.

Ortaya cikan bulgulara bakarak 5 yas cocuklarinin "arkadashik" kavramini nasil
anlamlandirdiklarin1  6zetlemek gerekirse, en belirgin ayrimin anlam alaninin
kapsaminda goriildiigi soylenebilir. Aile bireyleri kapsamdan ¢ikmis, yerine okul
arkadaslar1 gelmistir. Eski okul arkadaslar1 ve 6gretmenlere yer verilmesi de anlamin

gittikce bireysellestigine isaret etmektedir.
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42214 6 Yas Grubu

Denek grubunda yer alan 6 yas cocuklar1 7'si kiz, 13'i erkek, toplam 20 cocuktan
olusmaktadir. Uygulama oOncesinde "arkadashik" kavrami okul arkadasliklarindan
orneklerle agiklanmis ve arkadaslariyla neler yaptiklar1 hakkinda sohbet edilmistir. Bu
yas grubu icin arkadashigin arastirmadaki diger yaslara goére daha az degisken bir
tantmi vardir. Burada daha az degiskenlikle ifade edilen yakin arkadaslarin ve
arkadasla yapilan etkinliklerin belirlenmis olmasidir. Bu, degerlendirilen yas grubu
Ozelinde bir gelisim 6zelligi olup, bizim arastirmamizda O6lgiit olarak kullamlmamustir.
Kavram {izerine iiretimleri degerlendirdigimizde, asagidaki tabloda da gorildigii
gibi, cok figiirli ve nesneli kompozisyonlarin yaygin oldugunu sdyleyebiliriz.
Figiirlerinde kendilerine, yakin arkadagslarina, hayvanlara, canavarlara yer vermisler,
nesnelere ise ortami kurgularken bagvurmuslardir. Form tekrariin nitelik ve niceligi
incelendiginde yalnizca kimi kiz ¢ocuklarinin siisleme maksadiyla uyguladigigoriliir.
Higbir ¢ocugun beklenmeyen gosterge resimlemedigi iliretimlerde neredeyse tiim
cocuklarin baglami kurdugu ve kagitlarin1 yatay konumlandirdigi ortaya ¢ikmustir.

Kavram igeriginde ise beliren 2 temel yonelim cinsiyetler arasinda belirgin bir ayrim

olusturmustur.
| Yas6 :Arkadaghk Figiisiiz | Tek Figlir Cok Figiirlii Tek Nesne Coklu Nesne Nese Yok
K1 Kendist+1Arkadag Gokylizi
K2 Kendisi+1Arkadag +
+Ogretmen
K3 Arkadag Giines, Kuslar
K4 Kendisi+2Arkadas Gokkusag, Konfeti
K5 Kendisi+2 Ogretmen Agac
K6 Kendisi+1Arkadas +
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Yas 6 :Arkadaghk Figirsiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nesne CokluNesne Nese Yok
K7 Kendisi+1Arkadag Konfeti
El Kendisi+1Arkadas Gokytizii,Agag
+2 Kopek
E2 Kendist+1 Arkadag Gokylizii, Gokkusagy,
Yiyecekler
E3 Kendisi+4Arkadag Gokylizii, Gokkusady,
Oyunparka
E4 Kendisi+1Arkadag Hazineler
+Canavar
E5 Kendisi+1Arkadag Kale, Top, Cigekler,
Gl
E6 Kendisi+3Arkadas Servis araci, Gokkusagi E7
Kendisi 1 Arkad GOV O ;
= Kendisi 2Arkad Deniz. Gokvii
E9 Kendisi+1Arkadag Kayalar
+Atlar
E10 Kendisi+2 Kuzen+ Gokylizi, Denizalti ortami
Kardes
Ell Kendisi+2 Kuzen+ Gokytizii, Top
Baba
E12 Kendist+1Arkadag Park,Agag, Cimen E13
Kendisi 2Adad Gokyiizi, Cimen
Yas6: Tekrar Eden Beklenmeyen Ortam Diissel Gergek Kagt gerk Notlr
Arkadagshk Formlar Kurgusu Kulbnim
K1 Baglam + Yaay |Arkadasik
kurulmug
K2 Baglam + Yagy |Arkadasik
kurulmus
K3 Kuslar Baglam + Yatay Arkadaghk Arkadag
kurulmug okuldan degil
K4 Konfeti Baglam + Yagy |Arkadastk
kurulmus
K5 Baglam + Yaay |Arkadasik
kurulmug
K6 Baglam + Yaoy  |Adkadaghk
kurulmug
K7 Konfeti Baglam + Yelay  |Arkadaglk
kurulmus
El Baglam + Yay |Arkadasile Arkadag
kurulmug ortak okuldan degil,
eykem Macera
E2 Bagam + Yaay |Arkadasik
kurulmus
E3 Bagam Yeigy  |Arkadasile
kurulmug oriak
eykm
E4 Baglam + Yaoy |Arkadagile Macera
kurulmug oriak
eykem
E5 Baglam + Yaay |Arkadasile
kurulmug oriak
eykem
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Yas6: Tekrar Eden Beklenmeyen Ortam Diissel Gergek Kagt gerk Notlr
Arkadaghk Formlar Kurgusu Kullanm
E6 BaFam ¥ Yary |Atkadasie
kurulmus oriak
eykem
E7 Bagam ¥ Yaay  |Atkadasic
kurulmus oriak
eykem
E8 Baglam + Yooy | Arkadasile Macera
kurulmus oriak
eykem
E9 Bagam ¥ Yaoy | Atkadasie Macera
kurulmus oriak
eykem
ET0 Baglam + Yaay | Arkadasile Macera
kurulmug ortak
eykem
ik Bagam T Yaiay Alleile | Babat 2Kuzen
kurulmus ortak
eykem
ED Bagam + Yeigy  [Arkadasile
kurulmug ortak
eykem
EI3 Bagam + Yagy  |Arkadasile
kurulmus ortak
eykem

Tablo 7: Yas 6 Arkadaslik (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci

6 yas grubu, arastirma kapsamindaki diger yas gruplarinda da goriildiigi gibi
kavramu ¢ok figiirlii kompozisyonda olusturmustur. Tek figiirli kompozisyon
resimleyen yalnizca bir kiz ¢ocuguna rastlanmasi bunu kanitlar niteliktedir. Cok
figlirli kompozisyonlar nicelik bakimindan incelendiginde 2 figiirlii resimlere
siklikla rastlanmistir ve bir kompozisyonda en fazla 5 figlire yer verildigi
goriilmiistiir. Yasin geneline bakildiginda kullanilan figiir niceligine dair bu

cikarimdan sonra cinsiyetler arasi karsilastirmaya gidilmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde kavrami resimlendirirken neredeyse tim Kkiz
cocuklarimin ¢ok figiirlii kompozisyona yoneldikleri goriiliir. Figiiriin niceligi 6 yas
grubundaki kiz cocuklar1 arasinda belirgin bir ayrima yol agmazken, 5 yas kiz
cocuklarinin tiretimleriyle karsilastirildiginda daha az figiire rastlanmistir. Bu azalma,

kavramin anlamlandinldigr alamn daraldigina isaret eder. Anlam alam artik genele
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yayllmamaktadir, daralarak daha nitelikli hale gelmistir. Dolayisiyla figiirlerin de
gelisigiizel, diger bir deyisle, salt o giiniin Olgiitlerine gore secilmedigini
soyleyebiliriz. Kendileri yaninda siklikla 1 ya da 2 figiire yer vermisler ve onlar1 en
yakinlarindan se¢mislerdir. Resimlerden 6rnek vermek gerekirse, bir kiz ¢ocugu
kendisinin yaninda bir arkadasma ve bir 6gretmenine yer vermistir. Bu resme
bakarak anlamin artik daha belirli bir alanda olustugunu, daha segici davranildigini

gorebiliriz.

Figiirsiiz ya da tek figlrlii resim yapan erkek ¢ocuguna rastlanmayisi, erkeklerin
kavrami ¢ok figiirlii kompozisyonlarda anlamlandirdigina isarettir. En sik 2 figiirlii
resim goriliirken, bir resimde gorsellestirilen en fazla 5 figlir olmustur. Nicelik, 6
yasgrubu erkekleri arasinda belirgin bir ayrim olusturmadigindan, anlamlandirma
stirecine dair bir bulguya ulasmak iizere arastirma kapsamindaki 5 yas grubunun
resimleri ile karsilastirmaya gidilmistir. Bunun sonucunda, 6 yas grubu kiz
cocuklarinda da goriildigii gibi, figiir sayisinda bir azalma goézlemlenmistir. 5
yaserkek cocuklarinda 4'lii, 511 hatta 10'lu figlir topluluklarina rastlanirken, 6
yasgrubunda en fazla 5 figiir goriilmesi bunu ifade eder. Ancak bu azalma, anlam
alaninin daralmasindan ileri gelmemektedir. Kizlar kavrami daha 6zgiil bir alanda
anlamlandirirken, erkek c¢ocuklarmin anlamu daha genis bir alanda tammladigi sectigi
figiirlerde gorilmektedir. Erkekler en yakin hissettigi 1-2 figlire yer vermenin
yanisira canavarlari, hayvanlari, 2.dereceden aile bireylerini resimlemislerdir. Bu
cesitlilige ~ bakarak  anlam  alaminin  genisledigini  ama  segiciligin

arttiginisdyleyebiliriz.

Kavram ile iligkilendirilen figiiriin niteligi ve niceligi degerlendirildiginde her iki
cinsiyetin de anlami ¢ok figiirlii kompozisyonda olusturdugu sonucu ¢ikar. Kiz ve
erkek cocuklar1 arasinda nicelik bazinda belirgin bir ayrim goriilmezken, 5 yas
dretimleri ile karsilastirlldiginda figiir sayisinda bir azalma goézlemlenmistir. Bu
azalmanin yasin segiciliginden ileri geldigi ifade edilse de cinsiyetler arasinda

farkliyaklasimlar secilmistir. Kiz ¢ocuklari, kavrami sadece okul i¢i figiirlerle
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anlamlandirmus, yani anlam alanim daraltip, yogunlastirmislardir. Erkekler ise anlam
alanin1 olabildigince genisletmis ancak bu alanda segici davranmiglardir. Diger bir
deyisle, anlam alan1 genelgeger bir tanimdan daha bireysel nitelikli bir hale

dontigmiistiir.

Cocuklarin kavramu figiirle iliskilendirmis olmalari figiire fazlasiyla yogunlagmalari ile
sonucglanirken, diger konularda 6ne ¢iktigini gordiigiimiiz nesnenin bu kavram
ozelindeki rolii incelenmistir. Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi nesnesiz ya da tek
nesneli kompozisyonlar mevcuttur. Bu durumlar, 6 yasin en temel diizeydeki
kompozisyon unsurlarini rahatlikla resimleyecek gelisimi tamamladiklar1 bilgisiyle
degerlendirildiginde ¢ocuklarin tercihlerini bilingle yaptiklarini séylenebilir. Nesne
niceliginin cinsiyet bazinda ayrim gostermesi de bunu kanitlar niteliktedir. Tiim
yaslarda kiz ¢ocuklarinin estetik kaygisinin erkeklere oranla daha fazla oldugu
¢ikarimiyla, bu konu 6zelinde gozlemledigimiz tutumun anlami olusturmayla ilgili

oldugunu sdyleyebiliriz.

Ortami kurgulamaya her zaman daha yatkin olan kiz ¢ocuklarmin arkadaghk kavrami
tizerine lretimlerinde, ¢ok nesneli kompozisyona neredeyse hi¢ rastlanmamis,
nesnesiz ya da tek nesneli durumlar goze ¢arpmustir. Kiz ¢ocuklari arasinda benzer bir
tutumun hakim olmasi bizi cinsiyetler ve yaslar arasinda bir karsilastirma yapmaya
yonlendirmistir. 5 yas grubundaki kiz ¢ocuklarinin ve 6 yas grubundaki erkeklerin
iretimleri ile karsilastirildiginda nesne sayisinda belirgin bir azalma gézlemlenir. 6 yas
kiz ¢ocuklarinin resimlerinde en fazla 2 nesnenin resimlenmis olmast da bunu
aciklamaktadir. Nicelikteki bu diisiis nesnenin, anlam alammn kapsamindan ¢iktigina
isaret eder.Nicelik degerlendirmesinde ulastiZimiz bu sonug, nesnenin niteligini
incelemeye yonlendirmistir. Gokylizii ve gilinese siklikla rastlanmasi nesnenin en
temel diizeyde ortami kurgulamak iizere yerlestirildigini gosterir. Yapay nesneye hig

rastlanmamus, gorsellestirilen dogal nesnelerde figiirle iliski kurmamustir. Diger bir
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deyisle, nesne anlam olusumuna hizmet etmemektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen diger yaslarda erkek cocuklarimin ortami kurgulama
kaygisina yeteri kadar diismedikleri gozlemlenmistir. Bu yas grubuna gelindiginde
ise bu tavrin tamamen degistigi gozlenir. Yukaridaki tabloda da goriildiigli gibi biitiin
erkek c¢ocuklarin ¢ok nesneli kompozisyonlar kurmasi bunu kanitlar niteliktedir.
Resimlerde 3'li, 4 'lii, 5'li nesne gruplar1 resimlenmistir. Erkek ¢ocuklar1 arasindaki bu
genel tutum bizi nesnenin niteligini incelemeye ydnlendirdiginde karsimiza 2 tiir
nesne kullanimi ¢ikmaktadir: Kavramla anlamlandirilan nesneler ve salt ortam
kurgusu i¢in yerlestirilen nesneler. Bu dogrultuda incelendiginde, resimlenen
nesnelerden en az 1 tanesinin ortamin kurgulanmasina hizmet ettigi goriiliirken,
digerlerinin kavramla iliskilendirildigini sdyleriz. Durumu resimlerden &rneklerle
aciklamak gerekirse, iiretiminde kale, top, cicek, gokyiizii resimlemis erkek ¢ocugu
gokytizii ve ¢igekleri temel ortam kurgusu icin yerlestirirken, kale ve top arkadaslikla
iliskilendirilmistir. Bir diger 6rnek, gokylizii, gokkusagi, oyun parki araclarinin yer
aldig1 resimdir. Burada da benzer sekilde gokyiizii ve gokkusagi ortami kurgularken,
salincak ve kaydirak kavramla iligkilendirilmistir. Sonuclara bakarak 6 yas erkek

cocuklarinin kavrami nesne ile iliskilendirdigini de sdyleriz.

Nesneyi her iki anlamda kullanma yonelimi 5 yasin genelinde goriilmeye
baslanmisken, 6 yasa gelindiginde sadece erkek ¢ocuklarimmin bunu gelistirdigini, kiz
cocuklarin ise aksine yalinlagtirdiklart goriliir. Diger bir ifadeyle kizlar,
arkadasliklarin1 nesneden arindirmislar, kendileri en yakin birkag arkadasi ile bir portre
resmi gibi gorsellestirmislerdir. Erkekler ile nesneyi g¢esitlendirerek arkadaslik
kavramini zenginlestirmislerdir. Anlam bazinda agiklamak gerekirse, 5 yas kiz
cocuklarinda anlam alani daralmaya baslamis, 6 yasa gelindiginde daha yogun ve
rafine bir hal almustir. 5 yas erkek cocuklarinda anlam igerigi ¢esitlenmeye baslarken, 6

yasa gelindiginde bu ¢esitliligin kisisellestirildigini gozlemleriz.
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Kavrami1 anlamlandirirken tekrar eden forma bagvurulmas:t tabloya bakarak
incelendiginde, yalnizca 3 kiz gocugunun resimde uygulamis olmasi, yas genelinde
tekrarin yaygin olmadigim ifade eder. Diger yas gruplari ile karsilastirildiginda en sik 4 yas
grubunda karsimiza ¢ikmus, 5 yasa gelindiginde ise ¢ok az sayida kiz ¢ocugu tekrara
yer vermistir. Bu yas kizlarinda tekrara olan yaklasim ise diger yaslardan farksiz
olarak tamamen dekoratif niteliktedir. Tekrar eden formun kavram bazinda gosterdigi

degisiklik ise tiim kavramlar ¢6ziimlendiginde gozlemlenecektir.

Beklenmeyen gosterge kullanimi agisindan resimleri degerlendirdigimizde higbir
¢ocukta karsimiza ¢ikmamasi, kavramin beklenmeyen 0geyi
cagristirmadigisonucunu belirtir. Beklenen gostergelerin kagida yerlestirilmesi ise
ortam kurgusunu olusturur. Yapilan gozlemlerde resimlerdeki baglamin figiir-figiir
iliski planiiizerinden kuruldugu ortaya ¢ikmis ve bu dogrultuda incelendiginde tiim
gocuklarmen temel dizeyde baglaml kurdugu gorilmistir.Kavr
am nesne ile iliskilendirilmediginden, 6 yas grubundaki kizlarin resimlerinde
figlir-nesne iliskisinin neredeyse hi¢ kurulmamis olmasi baglam etkileyen bir unsur
olmamistir. Ortam bazinda bakildiginda ise erkek ¢ocuklarinin nesne kullanimindan ileri

gelen bir diizen kaygisi tasidiklart gériilmiistiir.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen digery aslarda gercekiistii goste
rge resimlemesi karsimiza ¢ikmamustir. Diigsellik, 5 yas itibariyle resimlerde yer almaya
baslayan bir nitelik oldugundan 5-6 yas iretimlerinde gozlenir. "Arkadaglik"
kavramiozelinde incelendiginde ise 5 yasta goze carpmazken, 6 yasa gelindiginde
nadiren de olsa karsimiza ¢ikmustir. Biitiin 6 yas ¢ocuklari arasindan sadece 2 erkek
cocugu gergekiistii 6gelere yer verse de, yas geneli hayal giicliniin yasitilmaya
baslamasindan dolayr bir baslangi¢ olarak yorumlanabilir. Erkek c¢ocuklarinin
gergekiistii 0geleri tercih etmis olmasi ise figiir ve nesne ile ¢esitlenen anlam alaninin
bir uzantis1 olarak okunabilir. Diger bir ifade ile, erkekler kavramu diissellikle de

anlamlandirmaktadir.
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"Arkadashk" kavramini gorsellestirirken kagidin dikey konumlandigi higbir
kompozisyona rastlanmamistir. 6 yas grubundaki biitiin ¢ocuklar sectikleri
gostergeleri aktarirken kagidi yatay olarak kullanmiglardir. Arastirmanin geneline
baktigimizda kavramin gorsellestirilmesinde aym yonelim goriilmiistir. Bu
yonelimin kavramin igerigi 6zelinde bir yaklasim olup olmadigi, diger kavramlar
coziimlendikten sonra ortaya c¢ikacaktir. Bunun yaminda, yukaridaki tabloda
rahatlikla okunabilen ise anlamin icerigi olmustur. Igerik degerlendirildiginde yas ve

cinsiyet bazinda belirgin ayrimlar goze carpmustir.

"Arkadaslik" kavramiyla ilgili tiim resimler incelendiginde 2 temel yonelim belirmistir:
Arkadagla ya da aile bireyi ile tanimlanan arkadaslik baginin figiirleri yan yana getirerek
gorsellestirilmesi  ve ya figiirlerle gergeklestirilen ortak bir etkinligin
gorsellestirilmesi. 6 yas grubu bu dogrultuda incelendiginde, cinsiyet arasi belirgin
ayrim sudur: Kiz cocuklar1 arkadaslik bagini, erkek c¢ocuklari ise ortak eylemi
gorsellestirmiglerdir. Bu karsilagtirmaya bakarak kizlarin arkadaglik kavrammi birey
etrafinda, erkeklerin ise eylem etrafinda orgiitledigi sOylenebilir. Gostergebilimsel
acidan okundugunda bu igeriklerin olusmasinda nesneye yiiklenen anlam etkili
olmustur. Nesne, sadece temel kompozisyon 6gesi olarak hizmet ediyorsa figiir-figiir
iliskisi, diger bir deyisle arkadaslik bagi, on planda birakilmistir ancak nesneye,
kavramla iligkili anlam ylikleniyorsa figiir-figiir iliskisi ile temasa ge¢mis, ortak

etkinligi olusturmustur.

4.2.2.15 6 Yas Grubu Arkadashk Kavramima Dair Uretimlerinde Ortaya Cikan

Genel Bulgular

Uygulama o6ncesinde yapilan sohbetlerde ve uygulama sirasinda iiretilen resimlerde
gozlemlendigi gibi 6 yas cocuklari kavramla rahatlikla iliski kurmuslardir ve bu
iligkilendirme tretimlerine yansimistir. Cocuklar figiirlere, nesnelere ve onlar1 kagit
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iizerinde kurgulamaya diisiinsel ve el isciligi olarak fazlasiyla yogunlasmuslardir.
"Arkadaslik" kavramin niteliginden dolayr beklenen bu sonug, {retimlerin
gostergebilimsel olarak okunmasini da kolaylagtirmigtir. 6 yas grubunun kendine has
gelisim Ozellikleri ve diger yas gruplarinin {iretimlerinde ortaya ¢ikan sonuglar
kosutunda tiretimlerde figiir, nesne tercihleri, kagida yerlestirme kaygilari, diigsellik-

gerceklik iliskisi ve icerik degerlendirilmistir.

Kavram iizerine diger yas gruplarinin gerceklestirdigi iiretimlerde figiirlerin
kavramla bire bir iliskilendirildigi gézlemlenmistir. 6 yas lretimlerine bu sonug
degismemis, c¢ocuklar resimlerini figlir etrafinda yapilandirmislardir ve bu
yapilandirma da ¢ok figlirlii kompozisyona basvurmuslardir. Figiiriin niceliginin
cinsiyetler arast benzer oranda olmast bizi niteligini degerlendirmeye
yonlendirmistir. Tek bir ¢ocuk haricinde tiim 6 yas grubu resimledigi figiirler i¢inde
kendisine kesinlikle yer vermistir. Buna bakarak, yas grubu icin kendini
resimlemenin bu kavram oOzelinde ayristirici olmadigi goriilir. Anlam, g¢ocugun
kendisinin yaninda resimledigi diger figiirlerle kurulan iliskidedir. Figiir-figiir iligkisi
Olciitiiyle inceledigimizde, arkadashk kavraminin genel olarak okul iginde
anlamlandig1 goriiliir. Ancak okul disi figiirlere rastlamyor olmasi alanin kapsaminin
degismeye basladigma isaret eder. Ortaya ¢ikan diger bir bulgu ile 5 yasta anlam
alani kapsamindan ¢ikan aile bireylerinin bu yasta geri gelmesidir. Aile figiirleri ek bir
tiretimde karsimiza c¢ikmustir ancak figiirlerin niteligi degistigi gortiliir. Erkek
cocugunun resminde baba ve kuzenlerle piknik gorsellestirilmistir. Diger bir ifade ile
burada arkadaslik baba ile degil kuzenlerle iliskilendirilmistir. Diger bir deyisle, aile, 4

yasta resimlendigi gibi anne-baba ekseninde gosterilmistir.

Cinsiyetler arasi figiir kullanimu karsilagtirildiginda kizlar figiirii daha dar bir alandan
secerken, erkeklerin anlam alamimi cesitlendirdigi goriiliir. Buna bakarak kiz
cocuklart i¢in arkadashigin daha secici davranilan bir kavram haline geldigi sdylenir.
Erkeklerin figiirleri ise nicelik bakimindan ¢ok belirgin bir ayrim olusturmasa da
okul dis1, hatta gercekiistii figiirlere yer vermeleri anlam alaninin zenginlestigini

ifade eder. Buna bakarak, 5 yastan 6 yasa geciste anlam alaniin kisisellesmeye
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basladig1 sonucuna ulasiriz.

Cinsiyetler arast gozlemlenen bir diger ayrim ise nesneye yiiklenen anlam ve
kompozisyondaki yeridir. Kiz ¢ocuklarinin erkeklere oranla plastik ve estetik
kaygilar1 daha c¢ok tasimalar1 yiliksek bir beklenti olustururken, iiretimler
degerlendirildiginde tam tersi bir yaklagim karsimiza ¢ikmustir. Kizlarin resimlerinde ¢ok
nesneli kompozisyona sadece bir kere rastlanirken, nesnenin resimlenmedigi
durumlar olmustur. Niceligin azlif1, kavramin nesnelerden arindirildigina isaret eder.
Figiir-figiir iliskisine fazlasiyla yogunlasan kiz ¢ocuklari, nesneye yeteri kadar anlam
yiiklememislerdir. Gokyliziinii, gokkusagini, giinesi, konfetileri resimleyen kiz
cocuklarinin, nesneyi anlam igerigine hizmet etmesi i¢in yerlestirmedikleri agiktir.
Temel kompozisyon 6geleri olan bu gorseller, arkadashigin yasandigir arka plani
olusturmaktan Gteye gitmemektedir. Buna bakarak 6 yas kiz ¢ocuklarmin nesneyi

anlam alan1 kapsamindan ¢ikardiklari sdylenebilir.

Erkek g¢ocuklari ise nesneye hi¢ yiiklemedikleri kadar anlam yiiklemislerdir. 5 yas
erkeklerinin anlam alaninda belli belirsiz yer alan nesne, 6 yasa gelindiginde
yardimci figlir niteligine biirinmiistiir. Yapilan resimlerde goriildiigii gibi, nesne,
ortami kurgulayan bir unsur olmakla beraber kavramla iliskilendirilen bir
anlambirimcigi haline gelmistir. Resimlerden bir 6rnek vermek gerekirse, gokyiizii,
gokkusagi ve oyun parkinin gorsellestirildigi iiretimde kompozisyon kurmaya
yarayan nesneler oldugu kadar anlam igerigine hizmet eden nesnelerin bir arada
kullanildig1r goriiliir. Bu yaklasimlarina bakarak erkeklerin "arkadaglik" kavraminm
anlamlandirdiklar1 alanda nesneye onemli olglide yer verildigini sdyleyebiliriz. Tim
yaslar genelinde incelendiginde 5 yas erkeklerinin nesneye anlam yiiklemeye basladigi,

6 yasa geciste ise icerigi destekleyecek sekilde kullandiklar: goriiliir.
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6 yas genelinde form tekrar1 incelendiginde, anlamin tekrarla olusmadigini
gormekteyiz. Sadece 3 kiz ¢ocugunun form tekrari uygulamis olmasi bunu kanitlar
niteliktedir. Tiim yaslar ve cinsiyetler bazinda incelendiginde ise 4 yasta her iki
cinsiyette tekrara basvurulurken, 5 yasta kizlarda tekrar karsimiza ¢ikmustir. Benzer
tavir 6 yasa gelindiginde de gorilir. 6 yas kizlarinin bu kavram iizerine
yaptiklariresimlerde karsimiza ¢ikan tekrarin niteligine bakildiginda igerige hizmet
etmedigi, slisleme i¢in bagvuruldugu goriiliir. Siislemenin arkadashigin coskusunu
ifade etmek i¢in kullanildig1 ¢ikarimina, diger kavramlar iizerine yapilan iiretimlerle

Karstlastirilinca, varilabilir.

Tabloyu inceledigimizde kavramin beklenmeyen gostergeyi cagristirmadigi ortaya
cikmustir. Hicbir ¢ocugun tiretiminde karsimiza ¢ikmamasi "arkadaghk" kavraminin boyle
bir diirtiye sebep olmadigim1 ifade eder. Beklenen gostergelerin kagida
yerlestirilmesiyle olusan ortam kurgusuna bakildiginda ise tiim c¢ocuklarin
baglamikurdugu goriiliir. Cocuklarin kavramu figiirle iliskilendirmeleri, baglami figiir-
figiir iliskisinde kurmalarina ortam hazirlamustir. Kiz ¢ocuklarinin nesneye yer vermeden
baglami kurmus olmalar1 bundan ileri gelmektedir. Erkekler ise kavramin yasandigi

ortamu da gozeterek, figlir-figiir iliskine nesneyi de dahil etmislerdir.

Cinsiyetler arasi belirgin bir ayrim gozlemlenen bir diger unsur anlamin igerigi
olmustur. Uygulama oncesi sohbetlerde ¢ocuklara arkadaslhik kavrami, kimlerle
arkadas olduklarnn ve arkadaslartyla neler yaptiklari sorulmus, resimlerde yalmzca en
yakin arkadaslarini resimlemek zorunda hissetmemeleri saglanmistir. Uretilen
resimlerde c¢ocuklarda 2 ayr1 yonelim tespit edilmistir: Bir portre resmi gibi,
kendisinin, arkadaslik kavraminin iligkilendirildigi figiirlerle yan yana resimlenmesi ve
ya figiirlerle ortak bir eylemin gorsellestirilmesi. Cinsiyetler karsilastirildiginda kiz
¢ocuklarinin "arkadaslik" kavramim iliskilendirdikleri kisileri tamitir tavirla resimde

yan yana getirip gorsellestirdigi ve figiirleri bir eyleme yonlendirmedigi goriiliir. Kiz
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cocuklarinin nesneye anlam yiiklememesi bu igerigi desteklemektedir.

Erkek c¢ocuklar ise arkadaslikla iligskilendirdikleri figiirleri ortak bir etkinlige
yonlendirmislerdir. Anlam, figlir-figiir iliskisinde oldugu kadar, bu iliskinin nerede ve
nasil kuruldugundadir. Daha yalin ifade etmek gerekirse; kiz c¢ocuklarinin
iiretimlerinde arkadashigin nerede ve nasil yasandigindan ¢ok kiminle yasandigi 6n
planda yer almaktadir. Erkekler de ise arkadaslhigin kimlerle yasandigiyla birlikte

nerede ve nasil yasandigi da 6nem kazanmaktadir.

Arastirma sonunda ortaya cikan bulgulara bakarak 6 yasin "arkadashik" kavramina
kisisel degerler atfettigi goriiliir. Cinsiyetler arasinda olusan belirgin ayrimlar gelisen
bu yaklagimdan ileri gelmektedir. Biitiin gocuklarin resimlerde kendilerine yer vermesi
bizi etraftaki diger figiirleri incelemeye yonlendirmistir. Tercihler genellikle okul
icinden olsa da, okul disindan figiirlere yer verilmesi anlam alanmin ¢esitlendigine
isarettir. Kavramin anlamlandirildigr alan bazinda incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin alan
dahilinde daha segici ve rafine davrandiklar1 gozlenir. Anlam, en yakindaki figiirle
olan iliskidedir ve nesneden arindirilmistir. Erkekler de ise anlam ortak eylemdedir.

Dolayisiyla nesne, icerige sekil veren anlam 6gesi niteligindedir.

4.2.2.16 Arkadashk Kavrammin Tiim Yas Gruplarinda Karsilastiriimasi

Arastirma kapsaminda yapilan incelemeler 4,5 ve 6 yas cocuklarinin "arkadashk"
kavramimi anlamlandirma stireglerini ortaya koymus ve bir karsilastirma yapmamiza
olanak saglamistir. Yaslarin ortak davranisi kavrama karsi bir direnis ve isteksizlik
gostermemis olmalaridir. Uygulamaya katilan biitlin ¢ocuklarin  kavrama
yogunlagmalari liretimlerine yansimis, kagitlarda resim yoluyla olusturulan gostergeler

rahatlikla okunmustur. Tiim yas gruplarinda yapilan toplam 57 resim ¢oziimlenmis ve
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yaslarin kendine 6zgiir nitelikleri ortaya ¢ikmustir. Ayni1 yas grubu igindeki kiz ve
erkek ¢ocuklart arasinda yapilan degerlendirmeler ardindan, yaslar arasinda bir

karsilastirma yapilarak kavramin ele alinma siireci incelenmistir.

Uygulamaya katilan biitliin yas gruplarimin kavrami figiirle iliskilendirdigi
goriilmiistiir. Uretimlerde kalabalik insan gruplarina rastlanmaktadir. Kavramin
iceriginden dolayr bu beklenen bir sonu¢ olmustur. Dolayisiyla anlamin nerede
olustugunun ¢dzlimlemesi igin figliriin niceliginden ¢ok niteligi incelenmistir. Bu
dogrultuda 4 yas tiretimleri incelendiginde erken yas ¢ocuklarinin da kavramu figiirle an |
amlandirdig gorilir. Bu yas grubunda kavram gelisimi heniiz
tamamlanmadigindan, kavrami kendisiyle Ozdeslestirebildigi kadar iretime
yonelmektedir. Kendi hayatlar ile iliskilendiremedikleri, olumsuz cagrisim yapan
kavramlar ve ya el becerilerinin yeterli gelmeyecegini diistindiikleri durumlar
kagitlara kontrolsiiz davramiglar olarak yansimaktadir. Ancak "arkadaslik"
kavraminin resimlenmesinde boyle bir tavir gozlemlenmemistir.  Cocuklar,

arkadaglig1 tamdik oldugu ortamlarla iliskilendirmis ve iiretimlerine aktarmistir

4 yags grubunun yaptigi resimler incelendiginde ¢ocuklarin s6z konusu kavramu aile ile
iliskilendirdigi sonucu c¢ikmaktadir. Yapilan resimlerde karsimiza ailenin siklikla
cikmasi bunu ifade etmektedir. Resme aktarilan diger figiirlere baktigimizda okul
arkadaglar1 ve nadiren de olsa kendisi goriilmektedir. Bu verilere bakarak ¢ocuklarin
kavrami anlamlandirdiklar1 alanda ailenin ve okulun kesistigi sdylenebilir. Cocugun,
arkadagliktan bahsediginde aklinda ilk canlanani resimlemeye yonelmis olmasi ve
figiirler arasinda ¢ok secici davranmamasi anlam alaninin daha genel bir nitelige
sahip olduguna isaret etmektedir. Daha yakin bir ifade ile, 4 yas grubunun kavrami

halen aile ile iliskilendirdigi ve anlamin figiir-figiir iliskisinde oldugunu soyleriz.
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5 yas grubunun iiretimlerine bakildiginda ise goze ilk carpan kendini resimleyenlerin
siklagmasidir. Diger bir ifade ile kavram kisisellesmeye baslamistir. Kendilerine yer
vererek anlam olusumunda yarattiklart bu degisikligin diger figilirlere nasil
yansidigin1 inceledigimizde ise aile bireylerinin resimlerden c¢ekildigi goriiliir.
Arkadasligin anlamlandirildigi alan aileden, okul ortamina taginmustir ve nadiren de olsa
okul dis1 figiirlerin resimlenmesi anlam igeriginin ¢esitlenmeye basladigina isaret

eder.

6 yas grubunun figiir tercihlerine bakildiginda kendini resimlemeyen ¢ocuga
rastlanmamasi, ¢ocuklarin kavrami tamamen kendileri ile 6zdeslestirdikleri anlamina
gelir. Bu yasta en goze ¢arpan bulgu, anlam alaninin ki1z ve erkek cocuklar1 arasinda ¢ok
farkli tanimlanmis olmasidir. 4 ve 5 yasta resimlenen figiir niteligi ve niceligi belli
belirsiz ayrimlar gosterse de 6 yasa gelindiginde ayrim agik¢a okunabilmektedir.
6 yas kiz cocuklari daha igce doniikk bir tavirla anlamin alanimi daraltip

yogunlastirmis, erkekler ise disa donerek anlam alanini1 genisletip ¢esitlendirmistir.

"Arkadashk" kavramimn figiir etrafinda oOrgiitlenmesi, anlam alaninin konumunu
belirlemistir. Figiir-figlir iliski plani {lizerine diizenlenen resimlerde kavram 4
yasgrubunda daha genelgecer bir tavirla aile ve okul ile iliskinlendirilirken 5 yasa
gelindiginde anlamin kisisellestigi, ailenin de kapsamdan ¢ikarildigr gortiliir. Bu yasta
okul dis1 figiirlerin resimlenmeye baslanmast anlam alaninin dis diinyaya
yoneldiginin donmeye basladigina isarettir. 6 yasa gelindiginde ise anlam alani
konusunda daha segici davranildigi ve cinsiyetler arasinda belirgin bir ayrim olustugu

gozlemlenir.

Arkadaglik {izerine yapilan {iretimler nesne kullammu agisindan degerlendirildiginde 6
yas grubu erkek ¢ocuklar1 haricinde kalan gruplarin nesneye fazla anlam
yiiklemedikleri goriilir. Bu tavir, kavramin figiirle iliskilendirilmesinden ileri

gelmektedir. Nesne kullaniminin anlam alanmi ig¢indeki gelisimini izlemek iizere 4
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yasin resimleri incelendiginde nesnenin hi¢ resimlenmedigi durumlar siklikla
karsimiza ¢ikmaktadir. Buna bakarak figiir-figiir iligskisine yogunlasan ¢ocuklarin,
kompozisyonlarinda nesneye yer vermeyi tercih etmediklerini sdyleriz. Yapan
cocuklarin ise gokyiizii, deniz, ¢igekler gibi igerikten ziyade temel kompozisyon
unsurlarim gorsellestirdikleri goriiliir. Yalin bir ifade ile 4 yas grubu ¢ocuklarinin

anlam alaninda nesne yer almamaktadir.

5 yasa gelindiginde ise goziimiize ¢arpan, nesne kullanimimin siklastigidir ancak
nesnesiz kompozisyon kurma yonelimi halen mevcuttur. En sik resimlenen 6gelerin
gokyiizli ve giines olmasma bakarak nesneye halen anlam yiliklenmedigini, asgari
diizeyde bir uzam kaygisiyla yerlestirildigini soyleyebiliriz. Nadiren de olsa ¢ocuklar
oyuncak, havuz ve araba oOrneklerinde oldugu gibi nesneye farkli bir anlam
kazandirmaya baglamistir. Bu, ilerleyen donemde nesnenin anlam alani kapsaminda

gorililecegine isarettir.

6 yas grubunun resimleri degerlendirildiginde, cinsiyetlerin figiirde oldugu kadar
nesnede de ayristigi goriilmektedir. Nesnenin niteligine ve niceligine bakarak, kiz
cocuklari i¢in halen kavramla iliskilendirilemedigi goriiliir. Kimi kiz ¢ocuklarinin
kompozisyonlarinda nesneye yer vermemesi bundan iler1 gelmektedir. Nesne
resimleyen kiz ¢ocuklarmin iiretimlerinde gokyiiziiniin, gokkusaginin ve konfetinin
kasimiza ¢ikmasi, nesnenin anlam igerigini  desteklemek kaygisiyla
yerlestirilmediklerine isarettir. Erkek ¢ocuklarinin iiretimlerindeki nesnenin niceligi ve
niteligi ele aldigimizda ise zengin bir ¢esitlilik karsimiza c¢ikmaktadir. Kavramin
anlamlandirldig figiir-figiir iliskisinin kuruldugu ortam karmasik bir yapiya sahiptir ve
bu ortami kurgulayabilmek i¢in nesne nicelik ve nitelik degistirmistir. Diger bir ifade

ile nesne, erkeklerin kavrami anlamlandirdigi alanin kapsamindadir.
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Nesne kullaniminin anlam anlam siirecine katilmasini yaslar genelinde
inceledigimizde 4 ve 5 yas ¢ocuklarinin figiire yogunlasmalarindan dolay1r nesnenin
varligma ihtiya¢ duymadiklar1 goriiliir. 5 yasta nadiren karsimiza ¢ikan figiir-figiir-
nesne iliskisinin 6 yasa gectigimizde yalmizca erkek cocuklarinda yayginlastigi,
kizlarda ise hi¢ belirmedigi sdylenir. Uretimler, tiim yaslar genelinde cinsiyetler
tizerinden okundugunda ise kiz cocuklarn ige doniik bir tavir sergilerken erkek
cocuklarinin digdiinyaya dondiikleri gozlemlenir. Nesnenin nicelik ve niteliginin

igcerigin olusmasinda nasil bir rol oynadigi icerik karsilastirmasinda ele aliacaktir.

Uretimlerde gozlemlenen form tekrarinin anlanmin olusum siirecine katki saglayacag
goriisiiyle tim yas gruplarinda tekrar olgusu incelenmistir. Yaslar genelinde
degerlendirildiginde kiz ¢ocuklarinin, erkeklere oranla, form tekrarina daha fazla
yoneldikleri sonucu ¢ikmistir. 4 yasta her iki cinsiyette karsimiza ¢ikarken, 5 ve 6
yasa geciste erkek c¢ocuklarinin form tekrarimi birakmis olmalari bunu ifade
etmektedir. Cinsiyetler arasinda belirginlesen bu ayrim bizi kiz cocuklarinin
iretimlerinde rastladigimiz form tekrarini incelemeye yonlendirmistir. Tim yas
gruplarinda tekrara basvuran kiz ¢ocuklarin uygulamalarinda tekrar eden formlara
plastik deger olarak fazlasiyla yogunlastiklar1 goriilir. Bunu sekillerin
yerlestirmelerine ve renklerindeki cesitlilige bakarak sdyleriz. Ancak tekrarin
kavramla iliskilendirildigi Ol¢lide anlam kazandigi bilgisine dayanarak
gerceklestirilen uygulamalarin  estetik  kaygilarla  yapildigini  sdyleyebiliriz.
Arkadashigin coskusu kiz cocuklarindaki silisleme diirtiisiinii tetiklemis olsa da,

tekrarin icerige ne derece etki ettigi ancak diger kavramlarla karsilastirilinca ortaya

cikacaktr,

Uretimlerde beklenmeyen gostergelerin siklikla karsimiza ¢ikmasi durumunda bu
gostergeler uygulanan kavramla iliskilendirilecek ve gostergebilimsel olarak
degerlendirilecektir. "Arkadashk" kavraminin gorsellestirilmesinde ise beklenmeyen
unsura higbir resimde rastlanmamistir. Karsimiza sik¢a c¢ikan ve anlamlandirma
stirecine etken unsur ise ortam kurgusu olmustur. Tiim yaslarin {iretimleri ortam

kurgusu bazinda degerlendirilirken Ol¢iitlimiiz figiir-figiir iliskisi olmustur. Bu
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dogrultuda incelendiginde 4 yasta nadiren de olsa daginik bir diizene rastlanmustir.
Bu, karalama evresinin resimlere yansimasi oldugu ifade etmektedir. Ciinkii 5 ve 6
yaslara gelindiginde neredeyse tiim ¢ocuklarin baglami kurduklart goriiliir. Yalin bir
ifade ile, "arkadaglik" kavraminin figlir-figiir iliskisi {izerinden kurulan baglam ile

anlamlandirildigini, nesnenin bu iligkiye nadiren dahil oldugunu soyleriz.

Kavrama dair iretimlerde diigsellik-gerceklik iliskisi degerlendirildiginde,
arkadashigin gergekiistii 6gelerle tanimlanmadigini goriiriiz. Diger kavramlar iizerine
yapilan uygulamalarda en erken 5 yas cocuklarinda diigsellik karsimiza ¢ikmistir. Bu
gozlem dogrultusunda bakildiginda "arkadaslik" kavrami 6zelinde en erken 6 yaserkek
cocuklarinda rastlanmasi, kavramin dis diinya gercekligi ile tanimlandiginisoyleriz.
Daha oOnce deginildigi gibi, 6 yas erkeklerinin kavrami anlamlandirdiklarialan
genislemis ve gercekiistii gostergeleri de kapsamina almistir. Tiim yaslar genelinde
belirmeyen bir diger yaklasim ise kagidin konumu olmustur. 4 yasgrubundaki 2
cocuk haricinde tim cocuklar1 kagitlarini yatay kullanmiglardir. Bu kullanim
kalabalik figlir gruplarin1 yan yana resimlemekten ileri gelmektedir ve anlamin,

kagidin yatay kullanimui ile olustugu ortaya ¢ikmistir.

Degerlendirilen tim anlam &gelerinin bir araya gelmesiyle olusan igerik, yaslar
arasinda karsilastirllmis ve belirgin ayrimlar gézlenmistir. Beliren ayrimlar, farkli
yas gruplarinin kavrami anlamlandirdiklar alan hakkinda genel bir bilgi aktarmaktadir.
Yas gruplarmin tablolar1 incelendiginde 3 temel yonelim goze ¢arpmaktadir: Ailenin
gorsellestirilmesi, arkadasligin gorsellestirilmesi ve arkadas ile ortak eylemin
gorsellestirilmesi. Bu dogrultuda 4 yas grubu iiretimleri ele alindiginda ailenin
gorsellestirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Daha 6nce de deginildigi gibi bu yas grubu
kavrami aileyle de iliskilendirmektedir. Resimlerinde sadece arkadasliklarin
gorsellesmis oldugu durumlarin karsimiza ¢ikmasi, kavramin anlamlandirildigialanin
ag1 degistirecegine dair isaret niteligindedir. 5 yasa gelindiginde sadece arkadasligin
gosterildigi resimlere siklikla rastlanmigtir. Segilen figiirler arasinda aile bireyine
rastlanmamasi, ailenin anlam alan1 diginda kaldigini ifade eder. Nadiren de olsa ortak
etkinligin belirmesi kavramin iliskilendirildigi igerigin ¢esitlendigini ifade eder.

Resimler incelendiginde bu g¢esitliligi nesneye yiiklenen anlamdan ileri geldigi

128



goriiliir.

Cocuk, icerigi sadece arkadagliktan, arkadaslikla yapilan ortak eyleme yonlendiginde
nesne nitelik degistirmistir. 6 yas iiretimlerine bakildiginda ise cinsiyetler arasinda
belirgin bir ayrim gozlenir. Kiz c¢ocuklart kompozisyonlarini nesneden tamamen
armdirirlar ve tiim vurguyu figiir-figiir iliskisinde yaparlar. Erkekler ise kavramiortak
eylem etrafinda yapilandirirlar. Bu duruma bakarak nesnenin yoklugunun ya da azliginin
figlir-figlir iliskisini ortaya ¢ikardigi, figlir-figir-nesne iligkisinin ise ortak eylemin

gorsellestirilmesine yonlendirdigi sdylenebilir.

Yas gruplarinin dretimleri karsilastirildiginda igerik olusumunda resimlerde
gorsellestirdikleri figiirlerin ve nesnelerin niteliklerinin belirleyici oldugu goriiliir. 4
yas cocuklart kavrami aile ile anlamlandirirken, 5 yas anlami okul iginde

olusturmustur, 6 yas ise anlami kisisellestirerek kavrami daha 0zgiil bir alanda

gorsellestirmistir.

422 Cocuk Klasikleri

Tez kapsaminda ele alinan ¢ocuk klasiklerinin resimlenmesi ¢ocuklarin géndergesi
belirli olan hazir bir eseri yeniden yorumlarken hangi gostergeleri sectiklerini ve
nasil diizenlediklerini gormek Ttzerinedir. Cocuk klasikleri arasindan secilen
hikayelerin ve masallarin aktarmak istedigi iletiden ¢ok denek grubunun dikkatini
canli tutabilecek yalinlikta ve kisalikta olmalar1 tercih sebebi olmustur. Ozellikle 4
yas grubunun karmagik konular karsisinda zorlandigi ve dolayisiyla iiretimlerine isteksiz

yaklastig1 bilgisi ile her yagin anlamlandirabilecegi eserler paylasilmistir.

Secilen eserler egitimler sirasinda tarafimdan drama o6geleri kullanarak okunmus ve
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cocuklardan resimlemeleri istenmistir. Tiim yaglar genelinde yapilan toplam 158 adet
resimde hikayelerde ve masallarda anlatilan olayin nasil kurgulandigi, hangi

kahramanlarin secildigi, ¢ocuklarin kendi hayal giiciinden neleri ekledigi yas gruplar1 ve

cinsiyet bazinda degerlendirilerek genel bulgulara varilmak hedeflenmistir.

Yas Agustos Bocegi 3 Kuguk Tavsan ile
Gruplar ve Domuzcuk ve Kaplumbaga
Karinca Kurt
K E K E K E
4 5 8 8 9 8 12
5 11 7 13 8 12 6
6 3 13 6 12 6 11

Tablo 8: Yas gruplar1 ve cinsiyet bazinda ¢cocuk klasikleriyle ilgili yapilan resim
sayllart

4221 Klasik 1: Agustos Bocegi ve Karinca Masah

"Agustos Bocegi ve Karinca" Fransiz yazar La Fontaine tarafindan fabl tiiriinde
yazilmis bir eserdir. Yazar, bu fabl ile hayvanlara insane 6zellikler atfederek, onlarin
sahislarinda bazi insan davranislarini elestirmistir. Eserde temel iki karakterin ve
uzamin olmasi, diger bir ifade ile karmasik bir yapiya sahip olmamasi arastirma
kapsaminda yer verilmesinin etken sebeplerinden olmustur. Hikaye kisaca soyle
anlatilmaktadir: Karinca, yaz mevsimi boyunca sicaga aldiris etmeden ¢alisir ve kisa
hazirlanir. Agustos Bocegi ise Karinca ile alay eder ve yaz boyunca bir agacin
govdesinde saz galip, eglenmeyi siirdiiriir. Kig geldiginse Agustos Bocegi zor duruma
diiser ve Karincadan yardim ister. Burada 6zetlenen hikaye tarafimdan yas gruplarina
drama ogeleri kullanarak okunmus ve akillarinda kalanlar1 kagida aktarmalari

istenmistir.
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Calismamizda tim yaslarin eseri dikkatle dinledikleri ve kagitlarinda yeniden
yorumlarken fazlaca yogunlastiklart goriilmiistir. Bu yogunlasma ¢ocuklarin
tiretimlerine yansimis ve bizler i¢in rahat bir gézlem ve okuma ortami saglamustir.
Hikayenin gondergelerinden yola ¢ikarak bir tablo olusturulmus ve giin sonunda
yapilan resimler veriler halinde tablolara girilmistir. Figiir kullanimi, nesne kullanimi,
form tekrari, hikayenin gectigi olayin kag¢ sahnede aktarildig1, ortam kurgusu, diissellik-
gerceklik iliskisi, hikaye ile iligkisi bulunmayan detayin gorsellestirilmesi, kagit

kullanimi ve igerik liretimlerde incelenen anlam 6geleri olmustur.

Masaldaki figiirlerin gorsellestirilmesinde hangi karakterlerin segildigi, nesne
kullamminda ise hikayenin gegtigi acik alan1 hangi gostergelerle ifade ettikleribe
dikkat edilmistir. Uretimlerde karsimiza cikan form tekrarmin bicimlerine ve
sikligina bakilmis, eserin icerigini ile iliskisi degerlendirilmistir. Ortam kurgusunun
hangi baglamda meydana geldigi gozlenirken, ¢oziimlenen diger kavramlarin farkl
olarak daha zengin bir iligkiler ag1 olusturdugu goriilmiistiir. Dolayisiyla {iretimlerde
beliren biitiin gdstergelerin  birbiriyle nasil bir etkilesim halinde olduklar
gbozlemlenmistir. Resimlenen gostergelerin diigsellik-gergeklik iliskisi, kagidin
konumu ve karsimiza ¢ikan diger detaylar incelenerek eserin anlamlandirildig: siireg

¢Oziimlenmistir.

4222 4 Yas Grubu

Denek grubuna dahil 4 yas grubu 5' kiz, 8'i erkek toplam 13 ¢ocuktan olusmaktadir.
Uygulama oncesinde hikaye c¢ocuklara okunmus ve zihinlerinde canlanmasi igin
hikaye ile ilgili sorular sorulmustur. Cocuklarin iiretmeye direnis gostermemesi

hikayenin zihinlerinde anlamlandirildigina isaret eder, buna ragmen kimi resimlerde
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karsimiza ¢ikan kontrolsiiz davranislar el becerilerinden ve ilgi dagmikligindan ileri
gelmektedir. Cocuklar, gondergeleri oldugu gibi kagida aktarmak isterler ama
yapamadiklarin1 hissedince karalamaya baslarlar. Bunu onlemek i¢in ¢ocuklara

olumlu yonlendirmelerde bulunulmus, 6zgiirce resimlemeleri tesvik edilmistir.

Konu ile ilgili yapilan 13 adet resimde ¢ocuklarin hikaye ile ¢agrisim yapan hangi
figiirleri ve nesneleri tercih ettikleri incelenmistir. Asagidaki tabloya bakarak 4
yasgrubunun resimlerinde hikayede gecen en az 2 karaktere yer verildigi siklikla
goriiliir. Ormani ve uzamu betimlemek i¢in kullanilan gostergelere bakildiginda ise ¢ok
nesneli kompozisyonlarin ¢ogunlukta oldugu ortaya c¢ikmistir. Yasin karalama
evresinde yer almasi ve zorlandiginda kontrolsiiz davraniglara bagvurmasi resimlere
form tekrar1 olarak yansimistir. Tekrar eden formlarin eser ile iliskilendirilmesi ise

ileride detayli olarak ele alinacaktir.

Yas4: Masal Figitsiz  [Tek Figir ~ Clok Figirli TekNesne  Cloklj Nesne Nese Yok
K1 Fok Hawuz, Deniz
K2 AB. Agaclr, Gines
K3 AB, Karinca, Kedi Karmnca evi, Cigekler,

Giineg
K4 AB, Karmcalar Giines, Orman gagirsun
K5 AB, Karnca +
El Kamnca Karincaevi, Evin girisi
E2 AB, Karnca, Baba Karcaevi

Kamca

E3 AB, Karnca Agglar
E4 AB, Karmca +
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Yas4:Masal Figiirsiiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nesne Coklu Nesne Nese Yok
E5 AB, Kamca Agaclar
E6 AB., Karncalar Agaglar, Karmca yuvasi
E7 +
E8 +
Yas4: Tekrar Eden Farkh Ortam Skans | Diissel Gergek Kagt gerk Masal | Nothr
Masal Formlar Detay Kurgusu Kullanm Zegi
K1 Cizgiler Dagnik 1 + Yatay
yerlesim
K2 Baglam 1 + Yatay Karakter +
kurulmus sunumu +
Uzam, Yaz
mevsimi
K3 Cizgiler, Kedi Baglam 1 + Yatay Karakter +
Spiraller kurulmus sunumu+
Uzam, Olay
K4 Cizgiler, Baglam 1 + Yatay Karakter +
Daireler, kurulmus sunumu +
Nokialar Uzam, Yaz
mevsimi
K5 Baglam 1 + Yaay | Karakterleri +
kurulmus nsunumu
El Cizgiler, Baglam 1 + Yatay Karakter +
Daireler kurutmus sunumu-+
Uzam
E2 Cizgiler, Baba Baglam 1 + Yaay | Karakterleri +
Noktalar Kamca | kurubmus nsunumu +
Uzam
E3 Cizgiler, Baglam 1 + Yaay | Karakterleri +
Spiraller kurutmus nsunumu +
Uzam
E4 Baglam 1 + Yaay | Karakterleri +
kurulmus nsunumu
E5 Cizgiler Baglam 1 + Yaay | Karakterleri +
kurulmus nsunumu +
Uzam
E6 Cizgiler, Baglam 1 + Dikey Karakter +
Daireler, kurulmus sunumu +
Nokialar Uzam+
Olay Grgiisit
E7 Cizgiler, Dagnik + Yatay
Spiraller yetlesim
E8 Cizgiler, Dagnik + Yatay
Spiraller yerlesim

Tablo 9: Yas 4 Agustos Bocegi ve Karinca Masali (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek 6grenci (A.B.)

Agustos Bocegi
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Tez kapsaminda daha once uygulanan soyut kavramlarin gorsellestirilmesinde figuriin
gorsellestirilmedigi  kompozisyonlara rastlanmisti. Bu  yo6nelimin, c¢ocuklarin
zihinlerinde canlandirdiklarin1 kagida aktaramama kaygisindan ileri geldigi yapilan
degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikmustir ve bu kaygi kontrolsiiz davraniglar olarak
iretimlerine yansimistir. Cocuk iki durumda kontrolsiiz davraniglara bagvurmustur:
Kavramin olumsuz c¢agirisim yaptigr durumlar ve el becerisinin yetersiz kaldig

durumlar.

Benzer sebeplerden dolay:r kontrolsiiz davramislar "Agustos Bocegi ve Karinca"
eserinin gorsellestirilmesinde de beklenmistir. Eserin gondergelerinin belirli olmasi
asgari diizeyde Oykiinmeyi beraberinde getireceginden c¢ocuklarin isteksiz
davranacagl Ongoriilmiistiir. Ancak, yukarida tablo incelendiginde neredeyse tiim
cocuklarin masalda gegen karakterleri resimledikleri goriilmektedir. Eserde gegen
karakterlerin, olaylarin, zamanin ve uzamin gorsellestirilmesi, bu yas grubunu beklenen
Olciide zorlamamis, aksine iiretime tesvik etmistir. Motor gelisiminin yeterli diizeyde
olmadig1 ve ilgi daginiklig1 yasayan 3 ¢ocuk haricinde biitiin ¢ocuklarmm masalda

gegen en az 1 karaktere yer vermis olmasi bunu ifade etmektedir.

Erkek ve kiz ¢ocuklarinin resimlerinde gorsellestirdikleri, karakterler incelendiginde
cinsiyetler arasinda belirgin bir ayrim olusmadig goriiliir. Figiirlerin nitelikleri ve
nicelikleri ayristirict olabilecek unsurlarken, her iki cinsiyette de benzer yaklagimlar
goriilmiistiir. Tablo 9°da da goriildiigi gibi, sadece Agustos Bocegine ya da Karincaya
yer verme durumu hem kiz hem erkek ¢ocuklarinda karsimiza ¢ikmistir. Birden ¢ok
Karmcanin resimlemesi de bu ortak tavra ornek gosterilebilir. Bu sonuca bakarak, 4
yas grubunun masali yeniden sunarken, eserde gegen karakterlere basvurdugu

soylenir.
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Uygulamada kullanilan fabl ormanda geg¢mektedir. Dolayisiyla degerlendirme
oncesinde ¢ocuklarin, resimlerinde ¢ok nesneli kompozisyonlar kurmalari
beklenmekteydi. Bu dogrultuda tablo incelendiginde bu beklentinin karsilik
buldugunu goriiriiz. Sonug olarak 4 yas cocuklarinin ormani1 betimlemek igin nesne

kullammina basvurduklari sGylenebilir.

Figlir kullaniminda oldugu gibi, nesnelerin nicelikleri cinsiyetler arasi belirgin bir
ayrim olusturmamuisg, yas grubunun genelinde beliren yaklasimlar gozlemlenmistir.
Kiz ve erkek cocuklarinda sadece tek bir nesnenin resimlendigi 1 adet resme
rastlanmasi, karsilagtirmanin yapilamayacagini ifade etmektedir. Degerlendirmeye
alinabilecek durum ise nesnenin hi¢ gorsellesmedigi resimlerdir. Masal ile
iliskilendirilen resim yaparak, resminde nesneyi gorsellestirmeyen biri kiz digeri erkek,
2 cocuk bulunmaktadir. Uygulama sirasinda birbirlerinden etkilenmeleri olanaksiz bir
oturma diizeninde resimlerini yapan bu 2 ¢ocugun iiretimlerinde ¢ok benzer bir tavir
gbze carpmaktadir. Resimlerde, yan yana yerlestirilmis 2 temel karakter goriilmekte
ve cocuklarin karakterlere fazlasiyla yogunlastiklart dikkat ¢ekmektedir. Figiirleri
tanitir nitelikte olan bu resimlerde nesne kullanimina rastlanmamaktadir. Bu tavir,
figiirlere ¢ok dikkat harcandigindan nesneye gerek duyulmadigim diisiiniilebilir. Diger
bir deyisle, masaldaki olay orgiisiinden ¢ok karakterlere dikkat edilmistir. Cocuklarin
bu yaklasgiminin bizi nasil bir bulguya yonlendirecegi ise 5 ve 6 yas gruplarmin

uretimleri degerlendirildiginde ortaya gikacaktir.

Tabloda, gorsellesen nesneler nitelik bakimindan incelendiginde cinsiyetler arasi ince bir
ayrim gboze carpmaktadir. Gorsellere bakarak, nesneler arasinda 2 temel ayrim
yapilabilmektedir: Zamani betimleyen nesneler ve uzami betimleyen nesneler.
Zamanin betimlenmesi i¢in kullanilan giinesin sadece 3 resimde kasimiza g¢ikmasi
cocuklarin masalin zamanmi gorsellestirme kaygist tasimadiklarini ifade eder.
Giinesin yaz mevsimini temsil etmesi ve sadece kiz ¢ocuklari tarafindan kullanilmasiise
bizi belirli sonuglara gotiirmektedir; kiz ¢ocuklari, erkeklere oranlara, masalin gectigi

zamana daha fazla dikkat etmis ve bu zaman dilimi olarak yaz mevsimini tercihetmis
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lerdirrBuna bakarakkiz ¢ocuklarinin masali yaz mevsiminde
anlamlandirdiklart sonucu ¢gikmaktadir.

Tez kapsaminda gerceklestirilen diger ¢oziimlemelerde de iistiinde duruldugu gibi 4
yas grubunun karalama evresinde yer almasindan dolay1 iiretimlerinde form tekrarina
siklikla rastlariz. Ancak bu yonelimin salt karalama evresi yansimasi olup olmadigim
incelerken Olciitiimiiz tekrar eden formlarin icerikle ne derece iliskili oldugudur. Bu
dogrultuda incelendiginde cocuklarin ormani, Karincalari ve Karinca yuvasini
betimlerken tekrar eden ¢izgilere, spirallere, noktalara ve dairelere bagvurduklar
goriiliir. 4 yas ¢ocuklar: igin agacin, ortak algmin yansimasi olarak bir gévde iizerine
dairelerden olusan bulutumsu bir form oldugu bilgisiyle, bagvurduklar: tekrarin
kontrolsiiz bir davranis olmadigi ortaya cikar. Cinsiyetler arasinda karsilastirildiginda
belirgin bir ayrim goriilmemesiyle beraber resimlerde gozlemlenen form tekrarinin
masalin uzamin1 ve karakterlerini betimlemek i¢in kullamldigi sonucu ¢ikmaktadir.

Diger bir ifade ile bu yas grubu, masali form tekrar ile anlamlandirmstir.

4 yas grubunda goriilen benzer tavirlardan bir digeri resimlerdeki ger¢eklik-diigsellik
iliskisi olmustur. "Agustos Bbcegi ve Karinca"eseri bir fabl olarak kendi yapisinda
diissellik barindirmaktadir. Cocuklar, iiretimleri ile ilgili sohbetlerde eserin
diisselligine kendi diis diinyalarindan unsurlar1 da eklerler ancak kagida aktarilirken bu
gergekiistii niteliklerin elendigi gozlemlenmistir. Bu 4 yasin disselligi gorsellikte

yerine anlatimda yakaladigina dair kanit niteligindedir.

Uygulama, yazin eserini yeniden sunumunda nelerin gorsellestigini incelediginden,
resimlerde beliren farkli detaylar,  tez kapsaminda ele alinan diger kavramlarin
coziimlemesinden farkli olarak degerlendirilirler. Bu noktada ¢ocuklarin giinliik

hayatlarinda Ogrendiklerini resimlerinde gorsellestirme yonelimi gosterdikleri
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bilgisinin paylasilmasi faydali olacaktir. Yeni 6grenilen bir figiir, nesne veya sekiller
siklikla iiretimlere yansir. Harfler, rakamlar, yildizlar, hayvanlar bu tavra 6rnek ver i
lebilirrBu gostergeler ¢gocugun bilissel ve motor gelisimi il

e iligkilendirilebilecegi gibi, i¢ diinyasinin bir yansimasi olarak da degerlendirilebilir.

Bir edebiyat eseri referans alindigindan bu uygulama kapsaminda gergeklestirilen
iretimlerde beliren farkli gostergeler ¢ocugun resmine kendi diinyasindan neler
kattigina dair isaretlerdir. Bu noktada gdstergenin nitelikleri degerlendirilir.
Karsimiza ¢ikan farkli detaylar yazin eseri ile ¢agrisim yapmiyor ve ¢ocugun ig
diinyasina dair bildiri tasiyorsa bu ruhbilimsel bir arastirmanin kapsamina
girmektedir. Ancak farkli detaylar yeniden sunulan yazin eseri ile ¢agrisim i¢indeyse bu
tezin arastirma kapsamina girmektedir. Karsimiza ¢ikan 2 o6rnek bu oOlgiit ile
degerlendirildiginde beliren farki detaylarin eser ile c¢agristm iginde
olduklarisdylenebilir: Cocuklardan biri bir kediyi, digeri baba Karinca figiiriinii
resimlemislerdir. Masalin icinde hayvanlarin olmasit kiz c¢ocuguna kediyi
cagristirmig, calismak eyleminin olmasi ise erkek c¢ocugunda baba figiiri ile
iliskilendirilmistir. Bu sonucglara bakarak 4 yas cocuklarinin yazin eseriyle

iliskilendirilemeyen gostergelere yer vermedikleri sdylenir.

Yukaridaki tablo (Tablo 9) degerlendirildiginde karsimiza ¢ikan diger bir bulgu ise
cocuklarin ortamu kurgularken baglami olusturduklaridir. Baglamin olusturulmadig
sadece 3 adet resmin motor gelisimi tamamlanmamis ¢ocuklara ait olmasi bunu
kanitlar niteliktedir. Coziimlemede, masalin géndergeleri arasindaki zengin iliski agi
kagida aktarihirken ayni gesitliligin korundugu ortaya ¢ikar. Yalnz figiir-figiir ya da
figlir-nesne iligkisi degil, figiir-uzam, figiir-zaman iligkilerinin biitiinii 6lgiit alinarak
incelendiginde iiretimlerde en az bir tanesi lizerinde baglam olusturuldugu sdylenir.
Uretimlerde gostergeler arasi iliskilerden ortami kurgulama ydnelimine bakarak 4
yas grubunun masali anlamlandirma siirecinde baglam olusturmaya yogunlastig

goriiliir.
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Masalin birden ¢ok zamanda gegiyor olmasini ¢ocuklarin kagitlarinda masali nasil
gorsellestirdiklerine bakildiginda 4 yasin tek bir sekans ile aktardigir goriilmektedir.
Ancak bu sekansta zaman degil uzam on plandadir. Tek sekans ile aktarmak,
cocuklarin biligsel ve motor gelisimlerinin 2 ayr1 zaman dilimini ayni diizlemde
gostermeye yeterli gelmemesinden ileri gelmektedir. Kagit kullanimi incelendiginde
ise tek bir cocuk haricinde biitlin  cocuklarin  kagitlarim1  yatay
konumlandirdiklarigériiliir. Buna bakarak kagit kullaniminin ayristirict bir 6zellik

olmadig1 sonucuna ulasiriz.

Masalin igeriginin iiretimlere yansimasini inceledigimizde 3 temel yonelim goze
carpmaktadir: Sadece karakterlerin sunulmasi, karakterlerin ortamla birlikte
sunulmasi ve karakterlerin ortamda eylem i¢inde sunulmasi, diger bir deyisle, olay
Orgiisiiniin sunulmasi. Bu dogrultuda incelendiginde karakterleri ortamda sunan
uretimlere sik¢a rastlanmasi ¢ocuklarin masalin igerigini figiir ve uzamla iligkisiyle
anlamlandirdigi sonucunu ifade etmektedir. Bu yas grubu igin ayristirict olan 6zellik ise
resimlerde olay orgiisiiniin resimlenmesi olmustur. Sadece 2 resimde karsimiza ¢ikan
olay orgiisii, yas geneli i¢in yorumlanamasa da, masalin anlamlandirildigi alanin
degisecegine isaret niteligindedir. Uretimlere genel olarak bakildiginda motor ve bilissel
becerileri yeteri kadar gelismemis ¢ocuklar haricinde tiim ¢ocuklarin masal izlegini

gorsellestirdikleri sonucu ¢ikmaktadir.

4223 4 Yas Grubu "Agustos Bocegi ve Karinca™ Eserine Dair
Uretimlerinde Ortaya Cikan Genel Bulgular

Tez kapsaminda gondergeleri belirli hazir eserlerin yeniden
sunulmasinigostergebilimsel agidan degerlendirmek amaciyla ¢ocuk klasiklerinden
"Agustos Bocegi ve Karinca" fabli segilmistir. Eser 4 yas grubuna okunurken,
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cocuklarin dikkatle dinledikleri gozlemlenmistir. Anlatimlardan sonra masaldan
sorular sorulmus ve ¢ocuklarin zihinlerinde canlandirmalar saglanmstir. Uygulamadan
once masalda olaymn 2 temel karakter, 2 ayr1 zaman dilimi ve uzamda geciyor
olmasinin ¢ocuklarin eseri gorsellestirirken zorlayacaklarini, dolayisiyla isteksiz ve

kontrolstiz davranacaklarim diistindiirmiistiir.

Bu 0ngorii, gergeklestirilen diger uygulamalar sonucunda ortaya c¢ikan genel
bulgulardan ileri gelmektedir. Ancak, degerlendirme sonunda tabloyu
inceledigimizde neredeyse biitiin ¢ocuklarin edebiyat eseri ile iliskilendirilebilen
tretimlerde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu yonelim, hazir eserlerin gondergelerinin
belirli olmasindan ileri gelmektedir. Yeniden sunumun iiretimlere nasil yansidigr tim

yaslarin karsilastirlmasinda daha detayli ele alinacaktir.

4 yasin iretimleri degerlendirildiginde hazir eserin yeniden yorumlamasinda ortaya
cikan genel bulgu, tiim gostergelerin degerlendirilmesinde cinsiyetler arasinda
belirgin bir ayrim gozlemlenmeyisidir. Dolayisiyla ¢oziimleme boyunca kizlarin ve
erkeklerin tretimlerini karsilastirmak yerine yas genelinde beliren ortak yonelimler
gozetilmistir. Figlir kullanimu agisindan degerlendirildiginde masal kapsaminda resim
yapan ¢ocuklar arasindan sadece 2 kisinin tek figiirlii kompozisyon kurmasi, bizi
masalin 2 karakterle birden anlamlandirildig1 sonucuna ulastirmaktadir. Genel bir ifade
ile 4 yas ¢ocuklari, "Agustos Bocegi ve Karinca" eserini resimlerinde yeniden sunarken

masalin 2 karakterini de kullannuslardir.

Masalda gecen orman uzamini nasil kurguladiklar: incelendiginde cok nesneli
kompozisyonlara bagvuruldugunu goriiriz. Bu beklenen bir sonuctur ancak

gorsellesen nesnelerin nitelikleri incelendiginde karsimiza 2 temel ayrim
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cikmaktadir: Uzamla iliskilendirilen nesneler, zamanla iliskilendirilen nesneler.
Icerik olusumunda etken olacagi dogrultusunda c¢oziimlendiginde zaman ile
iliskilendiren gilines gostergesi kasimiza ¢ikmaktadir. Giines yaz mevsimini temsil
etmektedir ve sadece 3 resimde yer almaktadir. Bu sonuca bakarak 4 yas grubunun
masali anlamlandirma siirecinde zaman kavramina fazla ilgi gostermediklerini
sOyleriz. Yukaridaki tablo tekrar eden formlarin tespiti i¢in incelendiginde neredeyse
tiim cocuklarin form tekrarina basvurduklar goriiliir. Niceligin ayristirict olmadigi
noktada tekrar eden formlarin niteligi incelenirken anlam ile ne derece iliski kurdugu
olgiit alimmistir. Bu dogrultuda incelendiginde form tekrarinin karalama déneminin bir
uzantisi olarak degil, figlirlerin ve uzamin gorsellestirilmesinde plastik bir deger olarak
karsimiza ¢iktig1 soylenir. Diger bir ifade ile sik sik beliren spiraller, ¢izgileri noktalar
ve daireler hayvanlar1 ve ormam temsil etmektedir. Form tekrarinin igerige hizmet
ediyor olmast bu uygulama Ozelinde beliren bir tavirdir. Buna bakarak 4 yas
cocuklarin kendilerini kavramla iligkilendirdigi olglide plastik ve gorsel meseleler

tizerine yogunlastiklar1 soylenir.

Tez kapsaminda ele alinan ge¢mis uygulamalarda ortam kurgusunun agirlikli olarak
figlir-figlir veya figiir-nesne iligkisi lizerine kuruldugu sonucu c¢ikmistir. Bu
uygulamada ise yazin eserinin zengin bir iliskiler ag1 icermesi, degerlendirme
yaparken Olciitiimiizii cesitlendirmemizi saglamis, figiir-figiir, figlir-nesne, figiir-
uzam, figiir-zaman gibi iliskilerle baglamin olustugu goriilmiistiir. Cocuklarin
iiretimleri incelendiginde ise masal ile ilgili resim yapanlarin bu iliskilerin en az 1
tizerinden baglami olusturduklar1 goriiliir. Genel bir ifade ile 4 yas cocuklarinin

masal yeniden sunarken baglami olusturduklari sonucu ¢ikmaktadir.

Uretimlerde gergeklik-diissellik iliskisi incelendiginde cocuklarin masalm icerdigi
diissellikten farkli olarak higbir gercekiistii unsura yer vermedikleri goriiliir. Diger bir

ifade ile cocuklarin resimlerinde yer verdikleri gostergeler masalin gergekligi ile
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ortiismektedir. Masalin igeriginde yer almayan figlir veya nesnenin gorsellestirilmesi
incelendiginde ise 2 resim disinda karsimiza ¢ikmamistir. Bu, neredeyse biitiin
cocuklarin resimledigi gostergelerin masalin igerigi ile iligkilendirilebilir oldugunu
aciklamaktadir. Farkli detay kullanimi genelden sapan bir kimlikte oldugu igin
degerlendirmeye alinir. Cocugun kendisinden kattig1 bu detaylar gostergebilimsel
olarak okunabildigi gibi i¢ diinyasina dair bir ¢éziimleme de saglayabilir. Bu noktada
gostergenin niteligine bakilir. Karsimiza ¢ikan kedi ve baba Karinca gostergeleri
masalin igerigiyle ile ¢agrisimda bulundugundan ¢ocugun anlamlandirma siirecine

isaret etmekte, ruh bilimsel bir aragtirmay1 gerektirmemektedir.

4 yas genelinde ulastigimiz ortak bulgular masaldaki degisken zaman ve uzamin
resimlendigi sekanslar ve kagit diizleminin konumudur. Masalin igerigindeki
degiskenligi c¢ocuklarin kagitlarina nasil aktardiklar1 gozlemlendiginde tek bir
sekansla ifade edildigi goriiliir. Cocuklar yaz mevsiminden kis mevsimine gegisi ve
bu geciste hayvanlarin durumunu kagit diizleminde gorsellestirmemislerdir. Bu
yonelim, yas grubunun biligsel ve motor becerilerinin gelismekte olmasindan ileri
gelmektedir. Yas genelinde bir ¢ikarimda bulunmak gerekirse, ¢ocuklar heniiz kagit
diizleminde gecisleri gosterecek kadar gelismemislerdir. Dolayisiyla masal tek
sekansta anlamlandirilmistir. Resimler incelendiginde tek bir dikey kullanima

rastlanmast ise ¢cocuklarin masali kagidin yatay konumunda anlamlandirdiklara isaret eder.

Cocuklarin "Agustos Bocegi ve Karinca" fablimin igerigi gorsellestirirken anlamin
nerede olusturduklari degerlendirildiginde 3 temel yonelim kasimiza cikmustir:
Masaldaki sadece karakterlerin sunulmasi, karakterlerin bir ortamda sunulmasi ve
karakterlerin bir ortamda eylem halinde sunulmasi. Neredeyse biitiin ¢ocuklarin
karakterleri bir ortamda sunmus olmalar1 masalin Agustos Bocegi, Karca ve ormanla
anlamlandirildigi sonucu ifade etmektedir. Icerik karsilastirmasinda ayristirict olan
ozellikler ise zaman kavraminin ve olay orgiisiiniin gorsellestirilmesi olmustur. Bu
durumlara resimlerden ornek vermek gerekirse; ¢ocuklarin geneli Karinca ve Agustos

Bocegini ormanda sunarken kimi resimlerde yaz giinii yuvalarma yemek tasiyan



Karincalar ve Agustos Bocegi birlikte resimlenmistir. Bu tavir nadiren karsimiza
ciktigindan dolayr yasin geneline dair bir bulgu olmamakta ama anlam alaninin

degisecegine isaret etmektedir.

4 yas grubu cocuklarimn "Agustos Bocegi ve Karinca" masalini temsilen iirettikleri
resimler incelenmis, yas geneline ait ortak bulgulara ulasilmistir. Tez kapsaminda
gerceklestirilen gegmis liretimlerde karsimiza ¢ikan belirsiz ifadeler kavramlarinin
iceriginden ileri gelmektedir. Ancak yazin eserinin resim araciligiyla yeniden
sunulmasina bakarak ¢ocuklarin kendilerini masalin diinyasi ile ile iliskilendirmis
olduklar1 goriiliir. Gondergelerin belirli olmas1 daha somut bir algi yarattigindan
cocuklar, bekledigimiz kadar zorlanmamislardir. Bu {iretimlere yansimis, bizler igin

rahat bir okuma saglanustir.

Hazir eserin gondergelerin belirli olmasinin bu yas Ozelinde ortaya koydugu
sonuglardan biri gdsterge kullaniminda cinsiyetler arasi belirgin bir ayrim
olusturmamasidir. Kizlar ve erkekler benzer tavirlar gostererek gostergeleri
resimlemislerdir. Genel gozlemi ifade etmek gerekirse 4 yas grubunda ¢ocuklarin
masalin igerigi ile ortiisen resimler yaptiklari sdylenir. Cocuklarin resimlerinde anlam

figtirlerde ve uzamda olusmaktadur.
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4224 5Yas Grubu

Denek grubuna dahil 5 yas grubu 11'i kiz, 7'si erkek, toplam 18 ¢ocuktan
olusmaktadir. Diger yas gruplarinda oldugu gibi, masal tarafimdan c¢ocuklara
okunmus ve zihinlerinde daha agik canlanmasi igin sorular sorulmustur. Biitiin
cocuklarin uygulama Oncesindeki diisiinsel siirece katildiklar1 ve dikkatlerini
verdikleri goézlemlenmistir. Bu yogunlagsma iiretimlerine yansimis, resimlerin
gostergebilimsel agidan rahatlikla okunmasim saglamistir. Konu ile ilgili yapilan 18
resimde cocuklarin masali resimlerinde yeniden sunarken hangi gostergelere yer
verdikleri incelenmistir. Bu yas grubu i¢in karakterlerin resimlenmesinden ¢ok uzami

ve zamam nasil kurguladiklar dikkate almmustir.

Asagidaki tablo incelendiginde masalin yeniden sunulmasinda biitiin ¢ocuklarin
figiirlere, nesnelere ve form tekrarma sikhkla basvurduklar: gériiliir. Resimlerdeki bu
zenginlik, ¢ocuklarin kendilerini masalla iliskilendirdiklerini ve kagida aktarirken
plastik ve gorsel sorunsal olarak dikkate aldiklarmi gosterir. Tek sekans kullaniminin
siklikla goriilmesi, masalda zamanin yazdan kisa gegmesini ¢ocuklarin resimlerinde
zamana dair gostergeleri bir arada yerlestirmeleriyle ifade ettiklerini gosterir.
Gostergelerin kagida yerlestirilmesiyle olusan ortam kurgusu incelendiginde biitiin
cocuklarin baglami olusturduklar1 ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte ¢ocuklar masalin
gergekligine sadik kalmis ve resimlerinde kendi diis diinyalarindan unsurlara yer

vermemigledir. Masalin igerigi ise iiretimlere olay Orgiisiiniin resimlenmesi olarak

yansimigtir.
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Yag 5 :Masal Figiisiiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nesne CokiuNesne Nese Yok
K1 AB., Karmnca Giines, Karmea eviAgag,
Kar taneleri
K2 AB., Karmca Karmnca Ve aile bireyi evi,
Agaglar, Bulutlar, Kar
tareleri
K3 AB, Karnca Giines (Siyah), Karmca evi,
Agag, Bulutlar
K4 AB, Karmca Giines, Karmca,Aile bireyi
eviAfag
K5 AB, Kamca Agaglar, Cimen, Semsiye
K6 AB., Karnca Karinca evi,Agaglar,
Bulutlar
K7 AB, Karnca Giines, Karmea eviAgag,
Kar taneleri
K8 AB, Karnca Giines, Karmea evi,Agag K9
AB, Karmnca Giines, Karmca eviAga¢ K10
AB, Karnca Giines (Ayninus), Cimen,
Kar taneleri
K11 AB, Karnca Giines, Cimen
El AB., Karnca Giines, Yagmur bulutu,
Cimen, Hortum
E2 AB, Karnca Bulutlar, Agac, Karmca evi
E3 AB., Karmnca Giines, Yagmur bulutu,
Cimen
E4 AB. Karnca Karmnca evi,Agaclar, Kar
tareleri
E5 AB, Karnca Karmnca evi,Agaclar,Aile
bireyievi, Hamak , Tv,
Kumanda
E6 AB, Karnca Kannca ve aile bireyi
evileri, Agaclar
E7 AB, Karmca Kanncaevi, Cattlar,
Kartaneleri
Yas5: Tekwar Farkh Ortam Sekans DﬁEsel Gergek Kagt cerk Masal Notlr
Masal Eden Detay Kurgusu Kulbrum Zegi
Formlar
K1 Kar taneleri Baglam 1 + Yatay Olay +
kurulmus Orglisii
K2 Bulutlar, Bagam 1 + Yatay Olay +
Kar taneleri kurulmus Orglisi,
Kis
mevsimi
K3 Bagam 1 + Yatay Olay +
el o
K4 Baglam 1 + Dikey Olay +
el o
Yaz
mevsimi
K5 Yidiar Semsiye, Baglam 1 + Yatay Olay +
Salyangoz Kurulmug Orglisi,
Kis
mevsimi




Yag5: Tekrar Farklt Ortam Sekans Dﬁksel Gercek Kagt gerk Masal Notlr
Masal Eden Detay Kurgusu Kullbanmu Zegi
Formlar
K6 Agaglar, Baglam 1 + Yetgy Olay +
Bulutlar, Kurulmus Orgiisii,
Kar taneleri Kis
mevsimi
K7 Kar taneleri Kelebek Baglam 1 + Yazy | Karakterle +  |Kanncaevinde
kurulmus rin,
Uzammnimn
ve
Zamannin
sunumu
K8 Spiraller Baglam 2 + Yatay Olay +
kurulmug Orgiisii
K9 Karmncabr Top Baglam 1 + Yaiay Olay +
Yaz
mevsimi
K10 Kar taneleri Bekgi Bagam 1 + Yatay Olay +
K11 Cizgller Baglam 1 + Yaay |Karaktere | +
kurulmus rin,
Uzamnimn
ve
Zamannin
sunumu
El Yagmur Hotum | Baglam 1 + Dikey Olay + Hortumdan
damlakn, kurulmus Orglisii koruran
Spiraller Karnca,
eglenen AB.
E2 Daireler, Baglam 1 + Yatay Olay +
damblan Yaz
mevsimi
E3 Yagmr | Yapek | Baglam 1 + Yoy |Karakiere |+
damblan kurulmug rin,
uzamnin
ve
Zamaninin
sunumu
E4 Kar taneleri Bagam 1 + Dikey Olay +
E5 Hamak, Baglam 1 + Yatay Olay +
Tv, kurulmus Orgisii
Kumanda
E6 Karalama (at1 tamiri Baglam 1 + Yagy | Karakierke +
kurulmus rin,
Uzamnin
ve
Zamaninin
sunumu
E7 Kar Bagam 1 ¥ Yy Olay +
taneleri, kurulmus Orgist,
Rakamlar, Kis
Cizgiler mevsimi

Tablo 10: Yas 5 Agustos Bocegi ve Karinca Masali (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek dgrenci (A.B.)

Agustos Bocegi




Uygulama Oncesinde 5 yas c¢ocuklarinin "Agustos Bocegi ve Karinca" fablinm
yeniden sunarken ¢ok figiirli kompozisyonlara basvurmalari beklenmekteydi.
Uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelerde bu beklentinin karsilik buldugunu
goriirtiz. Yukaridaki tabloya baktigimizda biitiin ¢ocuklarin ¢ok figiirli kompozisyon
kurmus olmalar1 bunu ifade etmektedir. Figiirler, masalin kahramanlari Agustos
Bocegi ve Karincanin resimlenmesi agisindan incelendiginde ise tek bir kiz ¢cocugu

haricinde tiim ¢ocuklarin her iki karaktere de yer verdigi goriilmektedir.

Masalin yeniden sunulmasinda figlir kullanimi agisindan beliren bir diger bulgu
Oykiinme tlizerine olmustur. Geg¢mis uygulamalarda c¢ocuklarin daha once
gozlemlemedikleri bir figlirii resimlerken isteksiz davrandiklar1 ortaya g¢ikmistir. Bu
uygulama 6zelinde ise ¢ocuklarin Agustos Boceginin seklini bilmemelerine ragmen
isteksiz davranmadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar Agustos Bdcegini, ortak bocek

algisindan ¢agrisimlarla gorsellestirmislerdir.

Figiirlerin niceliginin cinsiyetler arasinda karsilastirildiginda belirgin bir ayrim
olusturmamasi bizi niteliklerini degerlendirmeye yoOnlendirmistir. Kiz ¢ocuklarinin
figlirlerin cinsiyetlerini belirtmeye olan yonelimleri dogrultusunda incelendiginde
hicbir kiz cocugunun iiretiminde disi ya da erkek figiire rastlamayiz. Diger bir ifade
ile, resimlerde masal karakterlerine disi ya da erkek cinsiyetin atanmadigini sdyleriz.
Dolayisiyla, kiz ve erkek c¢ocuklarimin figiirleri, nitelikleri agisindan da
karsilagtirilamamistir. Figlir kullanimina dair beliren tiim bu bulgulara dayanarak 5 yas
¢ocuklarinin masal ile iliski kurarak, her iki karakterle de anlamlandirdiklarini

belirtebiliriz.
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5 yas cocuklarinin masali yeniden sunarken ¢ok nesneli kompozisyona basvurduklari
goriilmektedir. Bu yonelim beklenen bir sonu¢ oldugundan, ayristirict olabilecegi
diisiincesiyle nesnenin niteliklerine bakilmistir. 4 yas grubunun iiretimlerinde de
goriildiigli gibi masalin resimlenmesinde 2 tiir nesne kullanilmistir: Zamanin
gorsellestirilmesi icin kullanilan nesneler ve uzamin gorsellestirilmesi i¢in kullanilan
nesneler. Resimler bu dogrultuda incelendiginde uzamin gorsellestirilmesi ig¢in
kullanilan nesnelere biitiin ¢ocuklarin yer verdigi goriiliitken, zamanin

gorsellestirilmesi i¢in nesne kullaniminda cinsiyetler arasi ince bir ayrim belirmistir.

Gilines, bulut, semsiye, kar ve yagmur taneleri gibi masalin gectigi zamana dair
bildiri tasiyan nesnelere bakildiginda erkeklere oranla, kizlar ¢ocuklarmin
resimlerinde daha sik rastlamaktayiz. Biitiin kiz ¢ocuklarinin resimlerinde karsimiza
cikarken, kimi erke c¢ocuklarinin resimlerinde hi¢ rastlamamasi bunu ifade
etmektedir. Bunun cinsiyetler arasi belirgin bir yonelim olup olmadigi 6 yas
cocuklarinin tiretimleriyle karsilastirilinca ortaya ¢ikacaktir. Nesne kullanimina dair 5 yas
genelinde genel bir cikarim ifade etmek gerekirse, ¢ocuklarinm masali, igerigi

betimleyen nesnelerle anlamlandirdiklari sdylenebilir.

Gegmis uygulamalarda karalama evresinden ¢ikmis 5 yas grubu gocuklarinin
iretimlerinde tekrar eden forma nadiren rastlanmis, karsimiza ¢ikan durumlarin kiz
cocuklarinin siisleme yoneliminden ileri geldigi goriilmiistiir. "Agustos Bocegi ve
Karinca" masalinda karsimiza ¢ikan durum da neredeyse biitiin ¢ocuklarin form
tekrarina yer verdigidir. Bu bizi form tekrarinin masal igerigi ile olan iliskisine

yonlendirmistir.
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Tekrar eden formlara baktigimizda spiraller, kesik ¢izgiler, daireler, yagmur ve kar
tanelerine siklikla yer verildigini goriiriiz. Yagmur ve kar tanelerinin masaldaki
mevsimlerle iligskilendirildigi acik¢a goriilirken, daire, kesik ¢izgi ve spiral
kullaniminin masala dair nelerle ¢agrisim yaptigi incelendiginde iki ¢ocuk haricinde
biitiin ¢ocuklarin bu formlar1 masal ile iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir. Spirallerin
rlizgar1 ve agaglari, dairelerin bulutlari, kesik ¢izgilerin ise ¢imenleri ya da yagmuru
temsil ettigi goriilmiistiir. Tekrar1 masal ile iliskilendirmeyen 2 c¢ocuktan biri
yildizlara yer vermis, digeri ise kendi diis diinyasindan ekledigi unsurlari kesik
cizgilerle ifade etmistir. Diger bir ifade ile, yildizlar siisleme diirtiisiiniin bir

uzantistyken, kesik cizgiler karalama evresinin kalintilar1 olarak belirmistir.

Neredeyse tiim ¢ocuklarin form tekrarma basvurmasi bizi yas genelinde bir sonuca go
tirirken cinsiyetler arasi karsilastirma yaptigmizda belirginbir ayrm
olusmadiginm soyleriz. Kiz ¢ocuklar1 da erkek ¢ocuklar1 da benzer bir yonelim ile
masali  betimlerken tekrar1 wuygulamis, nitelik ve nicelik bakimindan
ayrismamiglardir. Form tekrari ile ilgili yas genelinde ulastigimiz sonug, 5 yas grubu

cocuklarmin form tekrarin1 masalin igerigini betimlemek i¢in kullandiklariolmustur.

Tabloda yer alan diigsellik-gerceklik iliskisi, c¢ocuklarin resimlerinde masalin
gergekligine sadik kaldiklarim ya da kendi diis diinyalarindan ekledikleri
gostergelerin tespitini ifade etmektedir. Bu dogrultuda incelendiginde c¢ocuklarin
masalin gercekligi disina ¢ikmadiklari goriilmektedir. Bununla birlikte, masalin
anlaiminda ge¢meyen ancak cocuklarin resimlerinde yer verdigi farkli nesnelerin
niceligi incelendiginde 4 yas ¢ocuklarinin iiretimlerine oranla, daha c¢ok resimde
karsimiza ¢ikar. Beliren bu farkli detaylar1 degerlendirirken olgiitlimiiz, masalin
icinde gegmeseler dahi masal ile iliskilendirilebilir olmalaridir. Resimlenen farkl
detaylar ele alindiginda, g¢ocuklarin masal ile iliskilendirdikleri detaylara yer
verdikleri daha sik goriilmiistiir. Semsiye, yaprak ve hortum masaldaki mevsimlerle

iliskilendirilirken, kelebek, top, televizyon ve kumandasi hayvanlari temsilen
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resimlenmistir. Bek¢i, ¢at1 tamirati ve yikilmis evlerin ifade edilmesi ise masal ile
iligkilendirilememistir. Resimlenen bu gostergeler cocuklarin son doénemde
gozlemledigi ve etkisinde kaldig1 deneyimler olarak agiklanabilirken, dogru ¢ikarima
ancak sinif 6gretmenlerine danistigimizda ulasabiliriz. Yas genelinde ortaya ¢ikan

bulguyu ifade etmek gerekirse, cocuklarin resimlerinde yer verdikleri farkli detaylari

masal icerigi ile iliskilendirdiklerini soyleriz.

Yazin eserinin gondergeleri arasinda zengin bir iliskiler ag1 olmasi, ortam kurgusunu
degerlendirirken gz Oniine alinmistir. Gegmis uygulamalarda sadece figiir-figiir
veya figlir nesne iligkisi on plana ¢ikarken, masalda figiir-uzam, figiir- zaman iliskisi
tizerinde olusturulan baglamlar goze carpmistir. Bu dogrultuda incelendiginde biitiin
cocuklarin baglami olusturduklar1 goriiliir. Cocuklar masali kurgulama kaygisiyla,
resimledikleri karakterleri, uzam ve zamani temsil eden nesnelerle iliski iginde
gostermislerdir. Ulagtigimiz bu sonuca bakarak, 5 yas grubu cocuklariin masalin

yeniden sunulmasinda baglami olusturduklarini belirtebiliriz.

"Agustos Bocegi ve Karinca" eserini tek bir mevsimi resimleyerek ifade eden az
sayida iiretime rastlanmasi, ¢ocuklarin masaldaki mevsim gecisini gorsellestirmeyi
mesele edindiklerini ifade eder. Cocuklarin bu plastik ve gorsel sorunu nasil
coziimledikleri incelendiginde 2 ¢ocuk haricinde biitiin ¢gocuklarin resimlerini tek bir
sekansla ifade ettigi goriiliir. Cocuklar bu gegisi tiretimleri sirasinda 6ncelik -sonralik
iligkisi ile saglamislardir. Diger bir deyisle, ¢ocuklar resminde once yaz sahnesini
resimlemis, ardindan kis sahnesini yerlestirmislerdir. Resimlerde gilines ve bulutlarin
yan yana goriilmesi ve ya gilinesin farkli bir renkle karartilmasi bundan ileri
gelmektedir. Resminde masali 2 ayr1 sekansta ifade eden c¢ocuklarin {retimleri
incelendiginde ise kagidin dikey bir ¢izgi ile 2'ye ayrildigini goriirliz. Bir tarafinda yaz
mevsiminde gecenler aktarilirken, diger tarafta kis mevsimi resimlenmistir. Yas

genelinde ayristirici olan bu yonteme bagvuranlarin her iki cinsiyetten olmasi cinsiyetler
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arasi karsilastirmamizi engellesmistir. Yas genelinde ortay c¢ikan genel bulguyu ifade
etmek gerekirse, cocuklarin masali tek bir sekans ile anlamlandirdigi ve zaman
gecisini Uretimleri sirasinda yakaladiklarini séyleriz. 2 resimde karsimiza ¢ikan ¢ok
sekansli ifade 6 yasa geciste masalin nasil anlamlandirildigina dair isaret

niteligindedir.

Yukaridaki tabloda kagit kullanimi haricinde neredeyse biitiin  gocuklarin
kagitlarimiyatay konumlandirdigi goriiliir. Kagidin dikey konumlandirildigi yalnizca 3
resmin karsimiza ¢ikmasi bunu agiklar niteliktedir. Bu tercih, fazla sayida resimlenen
gostergeleri bir arada kurgularken yatay formatin daha kullanisli olmasindan ileri

gelmektedir.

Masalin igeriginin kagitlara nasil aktarildigi goézlemlendiginde g¢ocuklar arasinda 2
temel yonelim belirmistir: Masalda gegen olayin gorsellestirilmesi ve karakterlerin,
zamanin ve uzamin sunulmasi. Masalda gecen olayla tamimlanan Karincanin yemek
tastyor ya da kis mevsiminde evinde yemeklerle duruyor olmasi, Agustos Bocegininse
bir ¢algi caliyor olmasidir. Karakterlerin, uzamin ve zamanin sunulmasi ise Karmnca ve
Agustos Boceginin higbir eyleme yonlendirilmeden zamanin tanimlandigi bir uzamda

yer almasim ifade etmektedir.

Icerik karsilastirmasi yapildiginda ¢ocuklarin olay orgiisiinii resimlemis olmalarima daha
siklikla rastlariz. 4 yasta karakterlerin, uzamin ve zamanin sunulmasi daha
yayginken, 5 yasa gelindiginde olay orgiisiiniin 6n plana ¢ikmis olmasi masalin
anlamlandirildigr alanin degistigini ifade etmektedir. Resimlenen olay Orglisiiniin
niteligi incelendiginde ise kendi i¢inde de 2'ye ayrilmustir: Her iki mevsimi bir arada
gorsellestirenler ve tek bir mevsimde gecen eylemi aktaranlar. Bu dogrultuda
incelendiginde tek mevsimi tercih edenler arasinda bir bulgu belirmistir: Tek mevsim

resimlemesinde kis mevsimine daha sik rastlanmaktadir. Diger bir ifadeyle, anlam,
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yaz ve kis mevsiminin bir arada resimlemesiyle olusturuldugu kadar, mevsimlerden
birinde yasanan eylemde de olusmaktadir. Bu durumda ise ¢ocuklar ki mevsimi

tercih etmistir.

5 yas geneline dair biitiin bu verileri degerlendirildigimizde ¢ocuklarin masal izlegini
gorsellestirdiklerini  sdyleriz. Bu, biitiin ¢ocuklarin kendileri masal ile

iliskilendirdiklerini ifade etmektedir.

4225 5 Yas Grubu "Agustos Bocegi ve Karinca™ Eserine Dair
Uretimlerinde Ortaya Cikan Genel Bulgular

Tabloda yer alan tiim veriler ¢éziimlendiginde 5 yas geneline dair temel bulgulara
ulagilmistir. Masalda yer alan karakterlerin, uzamin ve zamanin gorsellestirilmesinde
cocuklarin hangi gostergelere yer vermeye yoneldikleri incelenmis, diger bir deyisle,
masali nasil anlamlandirdiklar1 tanimlanmustir. Uygulama Oncesinde beliren bulgu,
cocuklarin kendilerini masalla iliskilendirdikleri olmustur. Tez kapsaminda
degerlendirilen diger uygulamalarda karsimiza ¢ikan tutuk davranislarin bu
uygulamada karsimiza ¢ikmamasi ise gondergelerin belirli olup, ¢ocuklarin
zihinlerinde bir karsilik bulmasindan iler gelmektedir. Bu sayede ¢ocuklar, masalin
igerigini plastik ve gorsel bir sorun olarak benimsemis, resimlerinde yeniden
sunarken bu algiya yogunlagsmislardir. Bunu ifade eden en ¢arpict durum gocuklarin

Agustos Boceginin seklini bilmemelerine ragmen resimlemis olmalaridir.

Gondergesi belirli hazir eserin yeniden sunulmasinda ortaya ¢ikan diger bir bulgu ise
gostergelerin cinsiyetler arasinda belirgin bir ayrim olusturmamis oldugudur. Gegmis
uygulamalarda ayristirict olan figiir kullanimi, nesne kullanimi ve form tekrart nitelik ve
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nicelikleri bakimindan incelendiginde, kiz ve erkek ¢ocuklarin gogunlukla ortak tavir
sergiledikleri goriliir. Biitlin ¢ocuklarin ¢ok figiirlii ve nesneli kompozisyon kurmasi
bu tavra ornek verilebilir. Dolayisiyla yas genelinde ortaya cikan bulgulardan

bahsetmek gerekirse, biitiin ¢ocuklarn yazin eserini, masalda gegen Karakterle
anlamlandirdiklarin sdyleriz.

Nesne kullanimi degerlendirildiginde ise denek grubunun masalin gegtigi ormanin
betimlemek i¢in ¢ok nesneli kompozisyon kurmaya yonelmislerdir. Masalda figiir-
figiir iligkisi iizerinden yapilanan bir anlatim olmasina ragmen g¢ocuklarin ortama da
yogunlastiklar1 zengin nesne se¢imlerinden goriillmektedir. Uzami gorsellestiren
nesnelere yer verildigi kadar zamani1 gosteren nesnelere de yer verilmesi bunu acgiklar
niteliktedir. Figiir ve nesne kullanimina bakarak 5 yas grubu g¢ocuklarinin masali
anlamlandirma siirecinde figiir-figiir, figiir-nesne iliskisinin yaninda nesnenin
niteliginden ileri gelen figiir-uzam, figlir-zaman iliskisini de gosterdiklerini
belirtebiliriz. Daha yalin bir ifade ile ¢ocuklarin i¢in anlam zengin iliskiler aginda

olusturulmustur.

Cinsiyetler arasinda ayristirici niteligi olmasa da "Agustos Bocegi ve Karinca"
eserinin  gorsellestirilmesinde  agikga  goriilen  yonelim  form  tekrar
kullanimiolmustur. Geg¢mis uygulamalarda 5 yas grubunun iiretimlerinde bilingli
olarak formu tekrarli kullanma yonelimi nadiren kiz ¢ocuklarinda rastlanmaktaydi ve
estetik kaygilardan ileri gelmekteydi. Ancak bu uygulama 6zelinde, neredeyse biitiin
cocuklarin form tekrarina basvurduklari goriiliir. Tekrar eden formlarin masalin
icerigine hizmet ettigi veya estetik kaygilardan kullanilmasi agisindan ise masal igerigi
ile iligkilendirilen form tekrari siklikla karsimiza ¢ikmistir. Bu sonuca bakarak 5 yas
¢ocuklarinin masalin igerigini resimlerinde yeniden sunarken tekrar eden forma

bagvurduklarini saptariz.
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5 yas cocuklarinin diger iiretimlerinde gercekiistii unsurlara rastladigimizdan, bu
uygulama 6zelinde de benzer bir tavir ile karsilagsmayi bekliyorduk. Ancak masal
lizerine yapilan resimleri inceledigimizde hi¢bir ¢cocugun masalin gercekligi disina
cikmadigr goriilmektedir. Cocuklar masalin gondergelerine, gostergelerinde ¢ok
kiiciik degisikler uygulamak disinda sadik kalmislardir. Cocugun kendi diinyasindan
neler kattigin1 gozlemledigimizde ise kayda deger sayida ¢ocugun resminde masal
iceriginde yer almayan detaylara rastlanmistir. Bu yonelimde ayristirict olan, beliren
farkli detaylarin masalin igerigi ile iligkilendiriliyor olmasidir. Cocugun yaraticilig
hakkinda fikir edinmemizi saglayan bu degerlendirmede, ¢ocuklarin masala kendi
diinyalarindan gostergeler eklerken, masalin igerigi ile iliski kurduklar1 sonucuna
ulasiriz. Farkli detaya yer veren 2 resim haricinde kalanlarin masal ile
anlamlandirdiklar1 nesnelere yer vermeleri bunu ifade etmektedir. Bu, yasin geneline
dair beliren ortak bir yonelim ve ya yas ilerledikge anlamin nasil olusturulacagina

dair bir isaret oldugu ancak tiim yaslar karsilastirildiginda ortaya ¢ikacaktir.

Tablo incelendiginde 5 yas genelinde ortaya ¢ikan genel bulgularin ortam kurgusu,
sekans ve kagit kullanimi oldugu da goriilmektedir. Masalin, zengin iliskiler agi
lizerine yapilanmis olmasi g¢ocuklara baglami kurmalari igin ¢esitli olanaklar
saglamistir. Uretimleri 6n izlememiz ardindan beliren figiir-figiir, figiir-nesne
iliskilerinin yaninda figiir-uzam, figiir-zaman iliskileri tespit edilmis, resimle bu
oOlciitlerle degerlendirilmistir. Cocuklarin resimlerinde bu iligkilerden en az 1 tanesine
yer vermis olmalari, liretimlerde baglamin olusturulduguna isarettir. Sonuca bakarak, 5

yas cocuklarimn masal bu iliskiler ag1 iizerinde anlamlandirdigini belirtebiliriz.

Denek grubunun masali gorsellestirirken tek sekansa yogunlagmasi ise genel bulgu
olarak ortaya ¢ikmistir. Masalda zamanin ve uzamin gecis siirecini ifade ederken
nasil bir yontem izledikleri incelendiginde yalnizca 2 ¢ocugun 2 sekansa yer verdigi

ortaya cikmustir. Kagidin1 2'ye boliip degisen zamanlar1 birbirinden ayri olarak
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gorsellestirmek, resimleyen ¢ocuk 6zelinde bir niteliktir, dolayisiyla yasin geneli i¢in
tanmimlamaz, ancak, yas ilerledikce masalin resimlerde kurgusuna dair fikir verir.
Sonug¢ olarak 5 yas grubunun masali tek sekansla anlamlandirdigini sdyleriz.
Bununla birlikte masaldaki gecisin, diger ifade ile anlamin, gostergelerin
yerlestirilmesindeki Oncelik-sonralik iligkisinde olustugunu sdyleriz. Kagit kullanimi
incelendiginde ise kagidin dikey konumlandirildigi sadece 3 durumun olmasi
cocuklarmn masali yeniden sunarken kagidi yatay konumlandirmayi tercih ettiklerini
ifade eder. Bu ortak yonelimin masali gorsellestirirken bircok gdsterge resimleme

kaygisindan ileri geldigini sdyleyebiliriz.

Coziimleme boyunca degerlendirilen gostergeler, gostergeler arasindaki iliski ve
kompozisyonlarda bunlar1 nasil kurgulandiklart bizi igerige yonlendirmistir. 5 yas
grubunun iiretimleri incelendiginde resimlerinde 2 temel igerik ayrimi goze carpar:
Karakterlerin, uzamin ve zamanin sunulmasi ve olay orgiisiiniin gorsellestirilmesi.
Yukarida detaylica deginildigi gibi, resimlerinde olay orgiisiine yer veren ¢ocuga daha
sik rastladigimizdan dolayigocuklarin "Agustos Bocegi ve Karinca™ eserini, masalda
gecen eyleme gore anlamlandirdigim soyleriz. Olay orgiisiiniin  niteligi
incelendiginde ise yaz mevsimine oranla kis mevsiminin daha ¢ok tercih edilmesi

cocuklarin masali, anlatiminda gecen kis mevsimi ile iliskilendirdigini gosterir.

Yapilan ¢oziimlemede 5 yas grubu cocuklarinin"Agustos Bocegi ve Karinca" fablini
yeniden sunarken anlami nerede ve hangi kosullarda olusturduklar1 ortaya c¢ikmistir.
Masalin yapisinda bulunan zengin iligkiler ag1 ¢ocuklarin {iretimlerine yansimis ve
anlam cesitli iliskilerde olugsmustur. Genel bir ifade ile 5 yas yazin eserini, her iki
karakteri, masalda gegen uzam ve zamanda eyleme yonlendirerek, diger bir deyisle,
olay orgiisiinde anlamlandirmustir. Olay Orgiisiiniin biitliniiniin aktarildig1 gibi, belirli bir
zaman diliminin 6ne c¢iktigr goriilmiistir ve bu zaman dilimin c¢ogunlukla kis
mevsimi oldugu goriilmiistiir. Bu yas 6zelinde beliren ayrim ise resimlerde zamanin

gecis siireci, uygulama sirasindaki dncelik-sonralik iliskisiyle gorsellestirilmistir.

154



4226 6 Yas Grubu

Denek grubuna dahil 6 yas grubu 3" kiz, 13'Q erkek, toplam 16 cocuktan
olusmaktadir. "Agustos Bocegi ve Karinca" masali ¢ocuklara okunmadan once
yapilan sohbetlerde masali bilen cocuk kadar bilemeyen ¢ocuk oldugu goze
carpmistir. Okuma sirasinda cocuklar dikkatle dinlemisler ve yogunlasmilardir.
Ardindan sorulan sorularla hem masalin bi¢cimi hem de igeriginin zihinlerinde
canlandirilmistir. Masala dair iiretimlerde bu yas grubunun figiir, nesne, uzam ve
zaman iliskisini nasil  kurguladiklari, diger bir ifadeyle, anlami nerede

olusturduklarigdzetimistir.

Uygulama sonunda toplam 16 resim incelenip asagidaki tabloya veri halinde
girilmistir. Diger yas gruplarmin ¢dziimlemesinde ortaya cikan bulgular izinde bu
yasin yonelimleri degerlendirildiginde figiir, nesne ve tekrar eden form kullaniminda
benzer bir tavir goriilmektedir; 6 yas ¢ocuklar1 masali, anlatmindaki her 2 karakterle
anlamlandirmig, uzam: ve zamani gorsellestirirken birgok nesneyle kompozisyon
kurmus ve form tekrarma sik¢a basvurmustur. Diigsellik-ger¢eklik iliskisi, yer alan
farkl detaylar, ortam kurgusu ve sekans gozlemlendiginde ise diger yas gruplariyla en
belirgin ayrim masalin gorsellestirildigi sekans sayisinda goriilmiistir. Tiim verilerin
¢coziimlenip igerik karsilastirmasi yapildiginda ise biitiin ¢ocuklarin olay orgiistinii

gorsellestirmis olmasi ¢ocuklarin masal ile iliski kurduklarini ifade etmektedir.

Yas 6 Masal Figisiz | TekKFigir Cok Figirla TeKNETE CoKlu Nesne NeTE YOK
K AB, Karmca Agac, Bultt, Karancier,
Kardan adam, Ev
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Yas 6 : Masal Figiisiiz | Tek Figiir Cok Figiirlii Tek Nese Coklu Nesne Nege Yok
K2 AB, Karnca Agag, Giines, Cigek
K3 AB., Karnca Giines, Evler, Kelebek,
Cigek, Ugurbocegi
El AB, Karmnca Cicek, Kartepeleri, Yemek
deposu
E2 AB, Kamca Agaglar, Elma, Papatya
E3 AB., Karnca Agaglar, Giines, Kar
taneler, Cimen
E4 AB, Karnca Agaglar, Giines, Kar,
Kardan adam, Bulutlar
E5 AB., Karnca Agaclar, Cimen, Yemekler
E6 AB., Karnca Agag, Giines, Cimen,
Yerek
E7 AB, Karnca Agag, Cicek, Karmea evi,
Yemek borulan
E8 AB., Karnca Agaclar, Bulutlar, Kar,
Giines, Misir
E9 AB,Kamca Giines, Cimen, Misrr, Bulut,
Kar
E10 AB. Karnca Agaglar, Giines, Bulutlar,
Evir
El1l AB,Kamca Agaclar, Giines, Kuglar
E12 AB, Karmnca Agaglar, Karnca evi,
Yerek
E13 AB, Karmnca Agaglar, Karmca evi,
Yermek deposu, Kar
Yas6: Tekwar Farkl Oam | Sekans | Diigsel | Gerek Kagt gerk Masal Notlr
Masal Eden Detay | Kurgusu Kullbanmu Zegi
Formlar
K1 Kar taneler| Kardan | Baglam 1 + Yatay Olay +
adam  |kurulmug Orglisi,
Kis
mevsimi
K2 Agaclar, Baglam 1 + Yatay Olay +
Karakterler kurulmug Orglist,
Yaz
mevsimi
K3 Cigekler, Baglam 1 + Yatay Olay +
K | - Sraiisi
Yaz
mevsimi
El Kar Oriimcek Baglam 2 + Yatay Olay +
taneleri, kurulmus Orglisii
Karakterler
E2 Agaglar Elma Baglam 1 + Yatay Olay +
Jud P
Yaz
mevsimi
E3 Agaclar, | Saldiran | Baglam 1 + Yatay Olay +
Kar taneleri AB.  |kurulmus Orgfisii
E4 Kar taneler| Kardan | Baglam 2 + Yatay Olay +
Adam | kurulmus| Orglisii




Yas6: Tekrar Farklt Ortam Skans | Diissel | Gemek Kagt gerk Masal Nothr
Masal Eden Detay | Kurgusu Kullanm Zegi
Formlar
E5 Agaclar, Baglam 1 + Yatay Oly +
Karmcal o s
Yaz
mevsimi
E6 Karmcalr Baglam 2 + Yaiay Olay +
) s
Yaz
mevsimi
E7 Kartaneleri | Yemek |Baglam 1 + Yaiay Olay +
borulart kurulmug Orgjisi,
Kis
mevsimi
E8 Kar taneleri Misir Baglam 2 + Yaiay Olay +
" e
E9 Kar Misir Baglam 2 + Yatay Olay +
taneleri, kurulmus Orglisii
Karmncakbr
E10 Agaglar, Baglam 1 + Yatay Oly +
Karakterler kurulmus Orgiisii
E11 Agaclar, Baglam 1 + Dikey Olay +
Carakierier, el o
Kuglar Yaz
mevsimi
E12 Agaglar Baglam 2 + Yatay Oly +
el i
E13 Kar taneleri|Oriimcek Baglam 1 + Yatay Olay +
) s
Kis
mevsimi

Tablo 11: Yas 6 Agustos Bocegi Ve Karinca Masal1 (K) Kiz 6grenci, (E) Erkek dgrenci (A.B.)
Agustos Bocegi

6 yas grubunun tretimlerini incelenmeden 6nce beklentimiz ¢ok figiirlii ve ¢ok
nesneli kompozisyonlarin kargimiza ¢ikmasi yoniindeydi. Degerlendirmeden sonra bu
beklentimizin karsilik buldugunu gordiik. Tek figiirlii veya tek nesneli kompozisyon
kuran ¢ocuga rastlanmamasi bunu ifade etmektedir. Niceligin ayristirict olmadigi bu
durum bizi niteligi incelemeye yoOnlendirmistir. Bu dogrultuda yukaridaki tablo

incelendiginde ¢ocuklarin masalda gecen her iki karakteri de resimledikleri goriiliir.

Masal, 2 karakterin iligkisi ilizerinden yapilandirilmistir ve uzam ve zaman, bu
iliskinin kosullarin1 degistiren bir unsur olarak daha yardimei niteliktedir. Cocuklar ise

iliskinin yagsandig1 uzama ve iliskiyi belirleyen zamana plastik deger olarak



karakterlerden daha fazla 6nem vermislerdir. Bunu, resimlerin 6n izlemesinde ilk
gbze carpanin karakterlerden ¢ok ormani ve mevsimleri betimlemek i¢in kullanilan
gostergeler olduguna bakarak soyleyebiliriz. Yer verilen nesnelerin niteligi
incelendiginde ise zamanmn gorsellestirilmesi icin kullanilan gdstergelere yer
verilmeyen durumlara rastlansa da, 6 yas liretimlerinin geneline bakildiginda nesnenin

yardimel bir unsur olmaktan ¢ok kompozisyonun temel 6gesi niteligi tagidigi sdylenir.

Uygulama sirasinda sinifta sadece 3 kiz ¢ocugunun olmasi ve var olan kiz
cocuklarinin da ayr1 bir yonelim gostermeyisi cinsiyetler arast karsilastirma
yapmamizi engellemistir. Masalin diger yaslarda olan ¢6ziimlemesinde cinsiyetler
arast belirgin bir ayrim yapamadigimiz bilgisiyle, bu yas icin de farklilik
gozlenmeyecegini Ongorebiliriz. Dolayisiyla yas genelinde bir g¢ikarim yapmak
gerekirse, 6 yas cocuklarinin yazin eserini yeniden sunarken masali karakterler, uzam ve

zamanla anlamlandirdiklarini soyleriz.

Tez kapsaminda gergeklestirilen gegmis uygulamalarda 6 yas cocuklarinda form
tekrar1 nadiren karsimiza ¢ikmistir. Erkek cocuklarinda hi¢ rastlanmamisken, kiz
cocuklarinin estetik kaygilarla tekrar eden formu uyguladiklar1 goériilmistiir. Bu
uygulama 6zelinde incelendiginde ise biitiin ¢ocuklarin en az 1 nesneyi ya da figiiri
tekrar ettikleri goriiliir. Tekrar edilen formlar arasinda kullanim sikligina gére agaclar ve
kar taneleri ilk sirada yer almaktadir. Karincanin ve Agustos Bocegini tekrar edilmesi
ise kullanim sikliginda ikinci sirada bulunmaktadir. Bu sonuca bakarak anlamin,
uzami ve zamani betimleyen nesnelerin sik kullanimiyla olusturuldugunu soyleriz.
Karakterlerin tekrar1 ise masalda gecen figiir-figlir iliskisini vurgulamak igin
kullanilmistir. Agaglarin ve kar tanelerinin iiretimlerde sikca karsimiza ¢ikmasi, figiir ve
nesnenin ¢éziimlemesinde deginildigi gibi, uzamin ve zamanin 6n plana gegtigini

kanitlar niteliktedir.
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6 yas grubunda kiz ve erkek cocuklarin sayisindaki dengesizlikten dolay1 cinsiyet
karsilastirmasi yapilamasa da, masala dair resimlerde form tekrari iizerine yaslar
arasi bir karsilastirma 5 yas ¢ocuklarin karakter tekrarina yonelmediklerini gosterir.
Bu sonug, 6 yas grubunun anlamim figiir-figiir iligkisinin tekrarinda olusturdugunu
ifade etmektedir. Bu yonelimle ilgili detayli incelemeye tiim yaslarin karsilastirmasinda

yer verilecektir.

Diigsellik- gergeklik iliskisi iiretimlerde incelendiginde yukaridaki tabloda (Tablo
11) da gortldigi gibi tek bir ¢ocukta karsimiza ¢ikmustir. Bu sonuca bakarak
cocuklarin resimlerinde yer verdigi goOstergeler masalin gergekliginin disina
cikmadiklarini soyleriz . Gergekiistii nitelik tasiyan gosterge resimleyen cocugun
resminde ise kigmevsiminde Karincaya musir uzatarak yardimci olan kardan adam
goriilmektedir. Bu yaratici yaklasimin, resmi yapan ¢ocuk 6zelinde bir durum oldugu

sOylenir ve 6 yas cocuklari igin genellenemez.

Gondergesi belirli hazir nesnenin yeniden sunulmasinda yaraticihgin bir diger dlgiitii ise
cocugun kendi diinyasindan ekledigi farkli detaylardir. Farkli detaylar, nitelikleri
bakimindan incelendiginde, masalla iliskilendirildikleri Ol¢lide gostergebilimin
alanina girer. Cocugun i¢ diinyas: ile ilgili bildiri tasiyan farkli gostergeler ise ancak
ruhbilimsel bir arastirma ile ¢oziimlenebilmektedir. Bu dogrultuda bakildiginda,
karsimiza ¢ikan farkli detaylarinin  tiimiiniin  masalla ¢agrisim yaptiklari
goriilmektedir. Resimlerde beliren farkli gostergelerden kardan adam kis mevsimi ile,
elma, misir ve yemek tasiyan borular Karinca karakteri ile, kelebek ve oriimcek de
orman ile iliskilendirilir. 6 yas iiretimlerinin geneline baktigimizda, kullanim
sikligin1 goz onlinde bulundurarak, ¢ocuklarin masala kendi yorumlarim katmaya

bagsladiklar1 ve bunu yaparken ise masalin igerigine bagli kaldiklar dile getirilebilir.
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Masalin yapisinda bulunan zengin iliskiler ag1 ¢ocuklara baglami olusturmak igin
cesitli olanaklar saglamistir. Gegmis uygulamalarda ¢oziimlenen kavramlarin figiir-
figlir ve ya figiir-nesne iliskisi iizerinden temellendigi goriilirken bu uygulamada
nesnenin niteliginden ileri gelen figlir-zaman, figlir-uzam iliskileri de goze
carpmistir. Bu dogrultuda iiretimler incelendiginde ¢ocuklarin bu iliskilerden en az
birine yer vererek baglami olusturduklart ortaya ¢ikar. Biitiin ¢ocuklarin resimlerinde
baglam olusturmus olmast 6 yasin kendini masalla iliskilendirdigi ve anlami bu
iliskiler ag1 kurarak olusturdugunu ifade eder. Bu iliskilerin kagitlara aktarilirken
cocuklarin nasil bir yontem izledigini inceledigimizde cogunlugun tek sekansta
aktardigim goriiriiz. Sadece 6 gocugun 2 sekansla aktarmasi, ¢ogunlugun yonelimi
ifade etmektedir. Bu durum cinsiyetler arasi karsilastirma yapilamadigindan yas

genelinde degerlendirilir.

Kagidimi dikey bir ¢izgi ile 2'ye boliip yaz ve kis mevsimini birbirinden ayri
resimleme yonelimi 5 yasta belirmis ve 6 yasa geciste bu durumun daha sik
gorlilecegine isaret etmistir. 6 yas lretimleri incelendiginde, masali 2 sekansla
aktarma yoneliminin beklenen kadar yayginlasmadigim goriiriiz. Uretimlerin
geneline bakarak denek grubunun anlami tek sekansta aktardigini sdyleriz. Beliren
bir diger ortak bulgu ise kagit kullanimi olmustur. Tek bir ¢cocuk disinda kalan biitiin
cocuklarin kagitlarii yatay konumlandirdiklart goriiliir. Bu, ¢ocuklarin resimlerinde
gorsellestirdikleri ¢esitli nesneleri belli bir diizende yerlestirme kaygisindan ileri

gelmektedir.

Masala dair iiretimlerde secilen gostergelerin diizenlenmesiyle olusan icerik
incelendiginde biitliin ¢ocuklarin olay oOrgiisiinii resimledikleri gortliir. 4 ve 5 yas
resimlerinde karsimiza ¢ikan karakterlerin, uzamin ve zamanin sunulmasina hic
rastlanmamasi bunu kanitlar niteliktedir. Cocuklar resimledikleri karakterleri
masalda gegen zamanda eyleme yonlendirerek anlami olusturmuslardir.
Yasgenelinde beliren bu yonelim 2'ye ayrilmistir: Masalda gecen 2 mevsime birden

gorsellestirilmesi ve mevsimlerden birinin gdrsellestirilmesi. Bu dogrultuda
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incelendiginde tek bir mevsimin resimlenmis olmasi daha sik karsimiza ¢ikmaktadir. Tek
bir zaman dilimine yer verilmesi durumu degerlendirildiginde kisa oranla yaz
mevsimine daha sik rastlariz. Ozetlersek, 6 yas ¢ocuklar1 "Agustos Bocegi ve Karmca"
eserini yeniden sunarken anlami olay orgiisiiyle kurmuslar olayin gergeklestigi mevsim

olarak yazi tercih etmislerdir.

4227 6 Yas Grubu "Agustos Bocegi ve Karinca™ Eserine Dair
Uretimlerinde Ortaya Cikan Genel Bulgular

6 yas grubu cocuklarinin "Agustos Bocegi ve Karinca" eserini kagitlarinda
gorsellestirmeden masalt  dikkatle dinledikleri ve igerige yogunlastiklari
gozlemlenmistir. Bi¢im ve igerik olarak degerlendirdigimizde bu tavrin liretimlerine
yansidig1 goriilmektedir. Kagitlarda gostergelerin agik¢a belirmesi bizler igin rahat bir
okuma saglamis ve genel bulgulara ulagsmamizi kolaylastirmistir. Diger yas
gruplarinda da karsilastigimiz bu yonelim, uygulamanin gondergesi belirli hazir eser
tizerinden yeniden sunum olmasindan ileri gelmektedir. Diger bir ifade ile, ¢ocuklar
hangi gostergeleri resimleyeceklerinin bilincinde olduklarindan sadece nasil

kurgulayacaklarini mesele edinmislerdir.

6 yas grubunda kiz ve erkek ¢ocuklarimin sayisindaki dengesizlik cinsiyetler arasi bir
kargilagtirma yapmamuzi Onlemistir. Diger yas gruplarinda cinsiyetlerin yonelimlerini
inceledigimizde belirgin ayrimlarin géze ¢arpmamasi, bu yas grubunda da cinsiyete
0zel bir bulguya ulasamayacagimizi diisiindiirmiistiir. Dolayisiyla {iretimler yas

genelinde degerlendirilmistir.
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Uygulama 6ncesinde 6ngordiigiimiiz gibi 6 yas grubu masali ¢ok figiirlii ve ¢ok
nesneli kompozisyonla anlamlandirmistir. Biitiin ¢ocuklarin masalda gegen her 2
karaktere yer vermesi ve masaldaki olayin yasandigi uzami ve zamani detayli olarak
gorsellestirmesi bunu ifade etmektedir. 5 yas grubu resimlerinde karsimiza ¢ikan,
zamana dair gdstergenin resimlenmemis olma durumu 6 yasta nadiren goriilse de
yasin geneli i¢in ifade edilemez. 5 yastan farkli olarak beliren ince ayrim ise 6 yas
cocuklarinin Karincanin tasidigi yemek detayina yogunlagmis olmalaridir. Yaglar arasinda
beliren bu ayrimlar, tiim yaglar karsilagtirilirken detayl olarak ele alinacaktir. Cikan
sonuglara bakarak 6 yas grubunun masali karakterler-uzam-zaman iligkisinde

anlamlandirdigint séyleyebiliriz.

Bu uygulama 6zelinde 6 yas genelinde ulastigimiz 6nemli bir bulgu ise form tekrarmin
yaygm kullanimi olmustur. Tez kapsaminda gergeklestirilen diger uygulamalarda
form tekrarinin sadece kiz c¢ocuklarinin resimlerinde, estetik kaygilardan dolay1
resimlendigini goriiriiz. Masalin yeniden sunulmasindan ise biitiin ¢ocuklarin kimi
formlar1 tekrarli kullanmalari, anlamin tekrarda olustuguna dair bir isarettir. Tekrar
eden formlar1 inceledigimizde yaptigimiz ¢ikarimin dogru bir tespit oldugunu
soyleriz. Cocuklar uzami ve zamani gorsellestiren nesneleri tekrar ederek igerigin
anlamimi olusturmuslardir. 5 yas iiretimlerinden farkli olarak, 6 yas ¢ocuklarinin

karakterleri de tekrarli kullanmalari, anlamin tekrarda olustugunu  ifade etmektedir.

Gondergesi belirli hazir bir eserin yeniden sunulmasindaki yaraticilik oOlgiitii
cocuklarin resimlerine kendi diinyalarindan kattig1 gostergelerdir. Gergekiistii nitelik
tastyan gosterge kullanimina bakildiginda tek bir ¢ocukta belirmis olmasi, ¢ocuklarmimn
masalin gercekligi disina ¢cikmadigini ifade etmektedir. Bunun yam sira, iiretim sirasinda
masalda gegmeyen bir unsura yer verilmis olmasimna siklikla rastlariz.
Karsilastigimiz farkli detaylarin masalla iliskileri degerlendirildiginde hepsinin
masalla cagristm i¢inde oldugu goriilir. Bu g¢ocuklarin masali yorumladiklari
anlamina gelmektedir. Diger bir ifadeyle, 6 yas cocuklari masalin bitiinligiini

bozmadan anlami ¢esitlendirmislerdir.
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6 yas genelinde degerlendirilen bir diger veri olan ortam kurgusu incelendiginde
biitiin ¢ocuklarin baglami olusturdugu goriiliir. Daha evvelki ¢oziimlemelerde sikca
deginildigi gibi, masal zengin bir iliskiler ag1 {izerine yapilanmis ve cocuklarin
baglam olusturmasina olanaklar tanimustir. Uretimleri incelendiginde ise ¢cocuklar bu
iliskilerden en az 1 tanesine yer vererek resimlerinde baglami olusturmuslardir.
Anlamicnasil  aktardiklarin1  gozlemlemek icin resimlerde beliren sekanslar
incelendiginde c¢ogunlugun resmini tek sekansta aktardigi goriiliir. Sadece 6
¢ocugun resminde 2 sekans kullanimina rastlamamiz bunu ifade etmektedir. Genel
bir ifade ile 6 yas grubu cocuklari, masalin igeriginden gorsellestirmek istedigi
unsurlari, aralarinda farkh nitelikte iligkiler kurarak baglami olusturmus, olusan

biitlinliigl tek sekansta aktarmay1 tercih etmistir.

Kagit kullammma bakildiginda kagidin1 dikey konumlandiran tek bir ¢ocuk olmasi,
masalin kagidin yatay konumunda kurgulandigina isaret eder ve bu yonelimin tiim
yaglarda ortak oldugu goriilmiistiir. Yaslar karsilastinldiginda belirgin aynim gdsteren
yonelim ise masala dair resimlerin igerigi olmustur. 6 yas ¢ocuklarmin hepsi masalda
gecen olay oOrgiisiinii betimlemislerdir. Burada olay orgiisii ile ifade edilen, yaz
mevsiminde Karincanin yemek tasiyor, Agustos Boceginin egleniyor olmasi, kis
mevsiminde ise Karincanin depoladigi yemeklerle yuvasinda kist gegirirken, Agustos
Boceginin disarida a¢ kalmasidir. Biitiin resimler incelendiginde olay Orglisiiniin
biitiinlinli aktaran ¢ocuklardan ¢ok belirli bir zaman dilimindeki olaya yer verenlere
rastlanmigtir.  ncelendiginde bu zaman dilimi yaz mevsimi olarak karsimiza
citkmistir. Yalin bir ifadeyle, cocuklar masali, anlatiminda gecen olayla

anlamlandirmis, anlanm aktarirken yaz mevsimine yogunlagmustir.

Degerlendirme sonucunda masalin yeniden sunumunda anlamin hangi kosullarda
olustuguna dair temel bulgulara ulasilmistir. Ozetlemek gerekirse, 6 yas grubu
cocuklari masali, anlattiminda gecen karakterleri, belirtilen uzamda ve zamanda,
eyleme yonlendirerek anlamlandirmugtir. Belirgin olarak ayrilan yonelimler ise form

tekrarinda karakterleri de tekrar etmeleri, 2 sekans kullanimimin yayginlasmasi ve
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icerikte yaz mevsiminin 6n plana ¢ikmasi olmustur.

4228 Agustos Bocegi ve Karinca Eserine Dair Uretimlerin Tiim Yas

Gruplarinda Karsilagtirilmas:

Arastirmaya katilan 4,5 ve 6 yas gruplarinin "Agustos Bocegi ve Karinca" eseri
lizerine irettigi resimler gostergebilimsel agidan ¢oziimlenmis ve yaslar 6zelinde
sonuglara ulasilmistir. Masalin yeniden sunumunda yas gruplarinin lretimlerinde
gosterdikleri yonelimlerin karsilagtirilmasi, resimlerde anlamin olustugu kosullar
gozlemlemek acisindan etkilidir ve dogru tespitlere ulasmamizi saglar. Bu
dogrultuda, vyaslar 0Ozelinde ortaya ¢ikan genel bulgular Kkarsilagtirilarak

anlamlandirma siirecinin ana hatlarin1 ortaya koymay1 hedefleriz.

Beliren ayrimlar1 ele almadan once, tim yaslarin {iretimlerinde beliren ortak
yonelimlere deginmek gerekir. Bu uygulamanin, tez kapsaminda gergeklestirilen
diger uygulamalardan farkli olarak hazir eserden yeniden sunuluyor olmasi
degerlendirme Olgiitlerimizi degistirmistir. Yaslar genelinde ortaya ¢ikan en belirgin
ortak bulgu biitiin ¢ocuklarin masal ile iliskili resim yapmis olmalaridir. Bu yonelim
masalin gondergelerinin belirli ve verili olmasindan ileri gelmektedir. "Agustos
Bocegi ve Karinca" masalindaki gondergelerin daha 6nceden ¢ocuklarin zihninde
kavramlasmis olmasi masal ile iliski kurmalarmi kolaylagtirmis ve konuyu iiretime
elverisli hale getirmistir. Yalin bir ifadeyle, cocuklar Karinca, bécek, orman, yaz ve
kis mevsimini gorsellestirecekleri bilincinde olduklarindan sadece kagit diizleminde
kompozisyonu nasil kuracaklarini mesele edinmislerdir. Geg¢mis uygulamalarda
ortaya cikan bulgularla karsilastirdigimizda, ¢ocuklarin masalin yeniden sunumuna bu
kadar yatkin olmalarin1 Kendileri ile iliskilendirmis olmalarindan ileri gelmistir. Bu

yatkinligin, yeniden sunum ydntemine dair genel bulgu olduguna, incelenen diger
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masallarla karsilagtirma yapilinca ulagilacaktir.

Masal, figiir-figiir iliskisi iizerinden yapilanmakta, nesne ise bu iliskinin niteligini
degistiren bir unsur olarak hizmet etmektedir. Nesne, uzami ve zamani betimledigi
icin bir figlir kadar anlam yiikliidiir. Dolayistyla iiretimlerde figiir-figiir, figlir-nesne
iliskisinin yaninda figlir-uzam, figiir-zaman iliskileri de gozetilmistir. Bu dogrultuda
incelenen ilk anlamli 6ge figiir kullanimi1 olmustur. Karmagik gibi goziiken bu yapi
gdz Oniinde bulundurularak, uygulama Oncesinde 4 yas grubunun figiirleri
resimlerken zorlanacagi ve direnis gosterecekleri beklenmekteydi. Uretimleri
incelendiginse ise bu beklentinin karsilik bulmadigini goriiriiz. Aksine motor ve
bilissel becerileri yeteri kadar gelismemis ¢ocuklar haricinde 4 yas grubundaki biitiin
cocuklarin en az 1 karaktere yer vermis olduklar1 goriiliir. Ayni dogrultuda 5 ve 6
yaslar incelendiginde ise figilirlerin resimlenmedigi liretime rastlanmamasi masalin

yeniden sunumunda anlamin karakterlerle iliskilendirildigine isaret etmektedir.

Uretimler incelendiginde, yaslar ilerledik¢e nicelik ve niteligi degisse de, 4, 5 ve 6
yas genelinde ¢ok nesneli kompozisyon kurma egilimi ortak bir tavir olarak
belirmektedir. Nesnenin bi¢cim ve nicelik olarak gesitliliginin ¢ocugun gelisimi ile
kosut olmasi bizi nesnenin niteligini degerlendirmeye yoOnlendirmis, zamani
betimleyen ve uzami betimleyen olarak 2 temel ayrim goze carpmustir. Bu dogrultuda
incelendiginde su sonuca ulasiriz: 4 yas, uzami betimleyen nesnelere yer vermis,
zamana Onem vermemistir; 5 yas, uzami ve zamani betimleyen nesneleri bir arada
kullanmustir; 6 yas, uzami ve zamani betimleyen nesneler yaninda figiirlere ait 6zgiil
nesnelere de yer vermistir. Uretilen resimlerden &rneklerle anlatmak aciklayic
olacaktir; 4 yasa ait bir liretimde Karinca ve Agustos Bocegi yan yana agaglar altinda
resimlenmisken, 5 yasa gelindiginde Karinca, evine yemekleri depolamis mutlu bir
halde, Agustos Bocegi ise bir agacin altinda dinlenirken gorsellestirilmis, giines, kar
taneleri ve bulutlar yan yana yerlestirilmistir. 6 yasta ise kagit, ortadan bir ¢izgi ile
yaz ve kig olarak 2'ye ayrilmis, yaz tarafinda Karmncalar musir tasirken, kis tarafinda kar

taneleri altinda Agustos Bocegi resimlenmistir.
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Resimlerden 6rneklere bakarak anlam olusumu hakkinda sunu sdyleyebiliriz ki, 4 yas
grubu i¢in anlam figiir- uzam iliskisindedir ve anlamin olustugu alan daha yalin bir
niteliktedir. 5 yasa geldigimizde anlam figlir-uzam-zaman iliskisinde tanimlanir
dolayisiyla anlam alanimin genisledigi ve zenginlestigi goriiliir. 6 yasta ise anlam 5
yasta oldugu gibi figiir-uzam-zaman iliskisindedir fakat daha 0ozgiil bir nitelige
sahiptir, bu durum anlam olustururken daha secici davranildigina, diger bir deyisle,

anlam alanmin daha belirginlik kazandigina isaret eder.

Bu uygulamada yapilan iiretimlerde tiim yaslar genelinde beliren ortak bulgu tekrar
eden form kullanimi olmustur. Tez kapsaminda gerceklestirilen ve buraya alinmayan
diger uygulamalarda da form tekrarinin en sik 4 yas resimlerinde karsimiza ¢iktigi
gbézlemlenmistir. 5 ve 6 yasa gegiste, sadece birkac kiz cocugu estetik kaygilardan
dolay1 resminde form tekrarina yer verdigi gorilmiistiir. "Agustos Bocegi ve
Karmca" eserinin yeniden sunumlara bakildiginda ise form tekrarina tiim yaslarda

rastlariz. Bu durumda, masalin tekrarla anlamlandirildigini sdyleyebiliriz.

Tekrar eden form kullaniminda yaglarin yonelimlerini karsilastirdigimizda ise 4
yasin, figiirle ve uzamla iliskilendirdikleri formlar1 tekrar ettikleri goriiliir. 5 yas
grubu zamani betimleyen formlar1 tekrarli kullanmuglardir. 6 yas ise, diger
yasgruplarindan farkli olarak, uzami ve zamani betimleyen nesnelerle birlikte
karakterleri de tekrarlarla resimlemislerdir. Anlamin tekrarda oldugu bilgisi
dogrultusunda incelendiginde, ¢ocuklarin anlami nasil olusturduklar1 daha agikca
okunabilmektedir. Bu yonelime yaslar arasi igerik karsilastirmasinda detayli

olarak deginilecektir.

Cocuklarin yaraticiliklarimi - gézlemlemek adina iiretimlerdeki diissellik-gerceklik
iliskisi ve beliren farkli detaylar incelenmistir. Diissellik-gerceklik iliskisi tiim

yaslarda incelendiginde sadece 6 yas grubundan tek bir ¢ocugun masalin
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gercekliginin Otesinde nitelik tasiyan gosterge resimlemesi, biitlin ¢ocuklarin masalin
gercekligine bagli kaldiklarini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle, g¢ocuklar
"Agustos Bocegi ve Karinca" eserini masalin gercekligi ile anlamlandirmislardir.
Masalda ge¢meyen gondergelerin gorsellestirilmesine bakildiginda ise 4 yastan
itibaren belirmekte oldugu goriiliir. Cocugun masalin yeniden sunumuna kendi
diinyasindan kattig1 gostergelerin nitelikleri incelendiginde neredeyse biitiin farkl
detaylarin masal ile iliskilendirilebildigi ortaya ¢ikmustir. 5 ve 6 yas resimlerinde
sikca karsimiza ¢ikmasi ¢ocugun masala kendi yorumunu katmaya basladigi, bunu
yaparken ise masalin gercekligi disina ¢ikmadigini soyleriz. Farkli detaylarin nitelikleri
5 ve 6 yas arasinda kargilagtirlldiginda, 5 yas uzam ve zaman ile iligkilendirilen detaylar
resimlemisken, 6 yas figiir ile iliskilendirilen detaylara yer vermistir. Diger bir

deyisle 5 yas kosullar1 kisisellestirirken, 6 yas figiirleri kisisellestirmeye yonelmistir.

Masalin yapisinda bulunan zengin iligkiler aginin, ¢ocuklara, resimlerinde baglami
olusturmak i¢in ¢esitli olanaklar tanidigina daha 6nce deginmistik. Figiir- figiir, figi
rruzam,figiir-zaman,figiir-olaygibi iliskiler 6l¢iit alinarak resimler
degerlendirildiginde motor becerisi gelismemis bir ka¢ 4 yas ¢ocugu disinda biitiin
cocuklarin baglami olusturduklart goriiliir. Resimlere bakildiginda bu iligkilerden en az
birine yer verilmis oldugu goriiliir. Bunun sonucunda, gondergelerin ve onlar
arasindaki iliskilerin belirli olmasi, hazir eserin yeniden sunumunda baglamin

olusturulmasini elverisli hale getirdigini soyleriz.

Masalda gegen zamanin degisim siireci ¢ocuklar i¢in Oncelikli gorsel ve plastik
sorunsal olmustur. 4 yas grubunun zamana dair gdstergeye nadiren yer vermesi, bu
gecisi mesele edinmediklerini ifade eder. Resimlerinde iki mevsime de ait
gostergelere yer verilmemesi buna isaret etmektedir. 5 yasa gelindiginde
resimlenen gostergelere bakarak cocuklarin mevsim gegisine onem verdigini
gorliriiz. Cocuklarin yaz mevsiminden kis mevsimine gecisi kagitlarina nasil
aktardiklarini inceledigimizde tek sekansa daha sik bagvurduklan ortaya c¢ikmustir.

Kagidini ortadan ikiye, yaz ve kig mevsimi olarak ayiran sadece 2 ¢ocugun olmasi
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bunu kanitlar niteliktedir. 6 yasa gelindiginde ise ¢ift sekans kullanimina daha sik

rastlasak da yasin geneline yayilan bir ortak yonelimden s6z edemeyiz.

Sekans kullaniminin niteligi karsilastirildiginda, 5 yastan 6 yasa geciste beliren ince
bir ayrim 5 yasin tek sekansta 2 farkli zaman dilimine daha sik yer verirken, 6 yas tek
sekansi tek bir zaman dilimini gorsellestirmek i¢in kullanmistir. 5 yas zaman
gecisini, liretimleri sirasinda resimledikleri gostergelerin oncelik-sonralik iliskisi ile
gorsellestirmistir. Once yaz mevsimi resimlenmis, ardindan giines farklibir renkle
karartilarak kis mevsiminin resimlemesine baslanmistir. Tek sekans kullanimlarinda
glinesin, bulutlarin ve kar tanelerinin yan yana resimlenmis olmasibundan ileri
gelmektedir. 6 yas grubunda ise sadece 2 ¢ocugun benzer yontemle zaman gegisini
aktardigi, geri kalanin ise tek bir zaman dilimine yer verdigi goriilmiistiir. Daha kisa
bir ifadeyle agiklamak gerekirse, 5 yas grubu zamamn degisim siirecini tek bir
sekansla aktarmis, 6 yasta ise tek sekans kullananlar tek bir zaman dilimine yer

vermistir.

Kagit kullanimi tiim yaslarda incelendiginde neredeyse biitiin ¢ocuklarin kagitlarini
yatay konumlandirdigr ortaya cikmustir. Resimlenecek gosterge sayisinin fazla
olmasi, kagidin yatay kullanimini beraberinde getirmistir. Cocuklarin resimlemeyi ter
cih ettiklen gostergelerin yerlestirilmesiyle olusan icerik yaslar ara
st kargilastirildiginda ise masalin anlamlandirma siirecini agik¢a gézlemleriz. Tablolar bu
anlamda tekrar incelendiginde 4 yas grubunun resimlerinde karakterleri uzamda
gorsellestirdikleri, zamani belirtmedikleri ve eyleme yoneltmedikleri goriiliir. 5 yasa
gelindiginde karakterlerin uzamda, eyleme yoOnlendirilmeden sunulmasi nadiren
gorlilse de cocuklar zamanin gegisinin gorsellestirilmesine agirlik vermis, olay
Orgiisiinii kurgulamaya baslamiglardir. 6 yasa gelindiginde ise zaman gegisi ¢ift
sekansla aktarilmis, tek sekans kullaniminda ise tek bir zaman dilimi tercih

edilmistir.
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Tim yas gruplarinin "Agustos Bocegi ve Karinca™ eserini yeniden sunumunda
gosterdikleri yonelimler karsilastirilmig, masalin nasil anlamlandirildigi ortaya
cikmustir. Figlir kullaniminin, diissellik-gergeklik iliskisinin, ortam kurgusunun ve
masalin aktarildig1 sekanslarin tiim yaslar genelinde yeteri kadar ayristirict
olmamasi, bizi anlami olusumu gozlemlemek i¢in nesneyi ve form tekrarim
incelemeye yonlendirmistir. Bu dogrultuda degerlendirildiginde 4 yasin genellikle
uzamla ilgili nesnelere yer verip yine uzamla iligkilendirdigi formlar tekrar ettigi
gortliir. 5 yas ¢ocuklart uzamla ve zamanla ilgili nesnelere bir arada yer verse de
nicelik olarak zamanla ilgili nesnelerin daha sik karsimiza ¢iktig1 goriiliir; neleri tekrar
ettikleri incelendiginde ise zamanla iliskilendirdikleri formlar1 tekrarli kullandiklar
gozlemlenmistir. 6 yasin diger yaslardan farkli olarak, olaya ait 6zgiil nesnelere yer
verdigi ve resimlerinde karakterleri tekrar ettikleri goriilmiistiir. Bu sonuca bakarak 4
yas i¢in anlamin figiir- uzam iligskisinde, 5 yas icin figiir-zaman iligkisinde, 6 yas

icin ise figiir-olay iliskisinde olustugunu belirtebiliriz.
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5. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirma, okul donemi Oncesi ¢ocuklarinin sanat tiretimlerinde anlamin olusum
stirecini belirleyen kosullar1 gostergebilimsel bir acidan ¢oziimlemeyi hedeflemistir.
Sanat iriinii olarak resim, bildiri tagiyan anlam &gelerinden olusan bir yapiya sahip
oldugundan, bir iletisim araci niteligindedir. Tasidig1 anlami kavrayabilmek i¢in
resim, edebiyat eserinin kesitlerine ayrilmasi gibi, figlirler ve plastik diizlemleri
acisindan incelenmelidir. Bu dogrultuda, arastirmamizda gostergebilimin sundugu

yontemlere bagvurulmus ve hedeflenen sonuglara ulagilmustir.

Aragtirmamizin uygulama ve c¢oziimleme bdlimiinden once okul oncesi sanat
egitimine ayirdigimiz 2. Boliimiinde ¢ocuk gelisiminde okul dncesi egitimin nemine
ve Tiirkiye'deki son durumuna deginilmistir. Cocuk gelisiminde okul dncesi egitimin,
bireyin hayatindaki 6nemi ve kazandirdig1 degerler goz oniine alinarak Tiirkiye'de son
donemde degisen egitim anlayist ele alimmustir. Bilindigi gibi, ge¢mis yillarda
uygulanan geleneksel egitim programlarinin ¢ocuklart aktif hale getirmedigi, verileri
yineleyen konumuna diistirdiigli gercegi tilkemizde de kabul edilmis, alternatif egitim
programlari tasarlanmistir. Bireyi arastirmaya, merak etmeye, sorgulama yonlendiren
bu giincel egitim programlarinda sanat egitimine fazlasiyla yer verildigi bilinen bir

gercektir.

Sanat egitimi, bireyin erken dénem cocukluk evresinde motor, duyusal, biligsel ve

sosyal becerilerinin gelismesinde biiyiikk 6nem tasimaktadir. Giinimiizde bu 6nemin
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bilincine varilmasiyla sanat egitimi konusunda bir¢ok yontem benimsenmis olmasiyla
beraber biitiin yontemler, plastik ve gorsel sorunlar lizerinden ¢ocuklarin yaraticiligini
artirmayr ve iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu maksatla tarafimdan
hazirlanan, sanat akimlari, sanatcilar, ¢esitli tekniklerden ve uygulamalardan olusan
miifredat 2011 senesinden itibaren arastirmamizin biitiincesi Florya Aydin Cocuk
Evi'nde uygulanmaktadir. Bu tez kapsaminda ise uygulanan sanat egitimine
gostergebilimsel agidan yaklasilir ve c¢ocuklarin sanat iiretimlerinde anlamu

olusturduklar kosullarin incelenmesi amaglanir.

Tezin tgiincti bolmiinde edebiyat alaninda uygulamalarla temellenen gostergebilimin
gorsel sanatlarda uygulanma siireci, bilimin o6nde gelen kuruculari, belli bash
kuramlar1 ve yaklasimlar1 agiklanmigtir. Bilimin gelisimini agiklamak, yapilanan
incelemenin tutarlilig1 agisinda 6nem tagimaktadir. Bu gelisim siireci sonunda tanimlanan
gorsel gostergebilime dair yaklagimlar resim sanatinda gostergebilim kisminda

sunulmustur.

Sanat agisindan resim, bir nesnenin, bir olayin dogrudan gostergesi olmayip kendi
kimligine biiriiniir. Eserin figiirler ve plastik diizleminde beliren her gosterge, resmin
kendi gercekligine dair bildiri tasir ve boylelikle sanatsal yaratim ve sanat algisi
arasinda bir baginti olugsmasina olanak tanir. Gonderici ve alict arasinda olusan baginti,
iletisim stirecinin bileseni olarak ortaya c¢ikmakta, bu siirecin baslica yasalarimi ise
semiotik kurami arastirmaktadir. Sanatsal bicimin gosterge Ozelligi tasidigr olgusu
estetik diisiinceye girmesinden itibaren sanatsal bi¢cimin biinyesinde barmndirdigi
iletisim sorununu ¢oziimlemenin yalniz psikolojik acidan yapilmasinin yeterli
olmadigi, gostergebilimsel agidan da arastirilmasi  gerektigi  yaklasimi
benimsenmistir. Bu bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin, arastirma kapsaminda verilen
konularla ilgili tiretimlerinde kullandiklar1 gostergeler ve bu gostergelerin birbirleriyle
olan iligkileri incelenmistir. Arastrmanin igerigini olusturan konunun islenmesi igin

Florya Aydin Cocuk Evi'nde egitim goren 4, 5 ve 6 yas gruplarma aktarilmis ve sanat
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egitimi i¢in ayrilan saatlerde, verilen konularla ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Giin
sonunda yapilan resimler, konular 0zelinde hazirlanan tablolara veri seklinde
girilmigtir. Uygulama, egitimlerin gergeklestigi giin okulda bulunan c¢ocuklarla

yapildigi i¢in ¢ikan iiretimlerin sayilarinda degisiklik meydana gelmistir.

Elde edilen iiretimlerin ¢oziimlenmesi asamasinda c¢ocuklarin, igerikleri farkli
konularla ilgili yaptiklar1 resimler tizerinden kavramlari nasil anlamlandirdiklari,
nelerle iliskilendirdikleri incelenmis, 4, 5 ve 6 yas gruplart genelinde ortaya ¢ikan
bulgular tespit edilmistir. Konu ¢6ziimlemeleri sirasinda incelenen yas gruplari kendi
icinde cinsiyet bazinda karsilastirilmis, kiz ve erkek c¢ocuklarin anlamlandirma
stiregleri arasinda beliren ayrimlar agiklanmistir. Uygulanan konu hakkinda elde
edilen bulgularin karsilastirilmasiyla da aragtirma kapsaminda tiretimleri degerlendirilen
yas araliginin, resimlerinde anlami olustururken gosterdigi temel yonelimler ifade

edilmistir.

Tez kapsaminda uygulanacak konu se¢iminde ¢ocuklarin kendileri ile
iligkilendirebilecekleri icerige sahip olanlar tercih edilmistir. Degerlendirme igin
Onerilen 9 konudan "Mutsuzluk" ve "Arkadaslik" kavramlar1 ve ¢ocuk klasiklerinden
"Agustos Bocegi ve Karinca" masali bu tez kapsaminda ¢oziimlenmistir. Soyut
algilanan konularin ¢dziimlemesinde ¢ocuklarin mutsuzlugu ve arkadasligi nelerle
kavramlastirdiklar1 gozlemlenmis, gondergesi belirli hazir bir eser olan masalin
yeniden sunumunda ise gorsel diizlemde anlamin kurulma siireci degerlendirilmistir.
Bu konular kapsaminda iiretilen toplam 154 adet resim gostergebilimsel agidan

incelenmistir.

Arastirmada konularin uygulama siralamasinin  bir niteligi olmadigi bilgisi

paylasilarak, ilk 6nce ¢oziimlenen "mutsuzluk" kavramina dair yapilan toplam 50 adet

172



resimde ortaya ¢ikan bulgular su sekildedir:

Soyut algilanan kavramlar arasinda olumsuz c¢agrisim yapan tek konu olan
"mutsuzluk" kavram tretimlerinde gbze g¢arpan ilk tavir gocuklarin bu kavrama
direng gostermeleri olmustur. Uretimlerini tamamen engelleyecegi bilinciyle,
cocuklara 1srarct davramilmamistir ancak kavrama karsi olusan isteksizlik,
cocuklarin tiiretimlerine yansimis Ozellikle kiigiik yaslarin resimlerinde kontrolsiiz
davraniglar olarak belirmistir. Bu dogrultuda tiim yaslarin "Mutsuzluk" kavramina dair
dretimleri incelendiginde oOzellikle 4 ve 5 yas gruplarinin direnis gosterdigi, kimi

cocuklarin "Mutluluk" kavramim resimledigi goriiliir.

Cinsiyetler arasi karsilastirildiginda, erkek c¢ocuklarina oranla kiz cocuklarinin daha
isteksiz davranmalari, kizlarin olumsuzlugu kendileriyle iligskilendirmek
istemedikleri anlamina gelir. Bu yonelimlere bakarak, okul donemi Oncesi
cocuklarinin kendileri ile iligskilendirmek istemedikleri kavramlari gorsel
diizlemde anlamlandirmadiklari, dolayisiyla  gorsellestirmedikleri  sonucu
cikmaktadir. Bu ¢ikarimi tersten okudugumuzda, ¢ocuklarin kavramlar1 kendileriyle
iliskilendirdikleri dlgiide gorsellestirmeye yoneldikleri sonucunu ¢ikaririz. "Mutsuzluk"

kavramina dair liretimlerde yaslar bazinda ortaya ¢ikan sonuglar agsagidaki gibidir:

* 4 yas grubu mutsuzlugu dogal nesneden kaynaklanan fiziksel rahatsizlik ile
kavramlastirmistir. Cocuklar dogal nesnenin hal degistirmesi ile esenlikli
durumdan esenliksiz duruma ge¢mislerdir. Bu dogal nesne hava kosulu olarak
belirmistir. Cocugun resimlerinde kendi yaninda yerlestirdigi figiirlerle mutsuz

eden duruma birlikte maruz kalinmaktadir.

* 5 yas grubunda "mutsuzluk" kavramimmn alani genisleyip, ¢esitlenmistir.
Dogal nesne kadar yapay nesneden kaynakli fiziksel rahatsizligin
resimlenmesine de rastlanmaktadir. Yapay nesnenin hal degistirmesi ve ya hi¢

olmayisi ile yoksunluk durumunun resimlenmesi géze g¢arpmaktadir. Nesnenin
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hal degistirdigi durumlarda esenlikli durumdan esenliksiz duruma gegis
mutsuzluk ile iliskilendirilmistir. Figiir ise nitelik degistirip, saglayici- engelleyici

kimligine biiriinmiis, ¢atismali yap1y1 olusturmustur.

* 6 yas grubunun "mutsuzluk" kavramina ait tiretimlerde cinsiyetler arasibelirgin
bir ayrim goézlemlenmistir. Kiz c¢ocuklar, mutsuzlugu yapay nesnenin
yoklugundan kaynaklanan yoksunluk ile kavramlagtirirken, erkek cocuklari
resimlerinde kurguladiklar1 ortamin kosullarindan duyduklarifiziksel rahatsizhigi
resimlemislerdir. Kiz ¢ocuklar1 yoksunluklarini dolayliya da dolaysiz anne figiirti
ile iligskilendirirken, erkek c¢ocuklarinda aile bireyleri c¢atismall yapiyr

olusturmaktadir.

4,5 ve 6 yas gruplarmin soyut algilanan "Mutsuzluk" konusu resimleriyle nelerle
kavramlastirdiklar1 yukarida kisaca 6zetlenmistir. Tiim yaslar genelinde gozlemlenen en
belirgin 6zellik kavramin figiir-nesne iliskisinde anlamlandirildigidir ve yaslar

biiytidiikge figiire yliklenen anlamin degismesidir.

Yukarida belirtilen sonuglar dogrultusunda, mutsuzlugun anlamlandirildigi alanin
yapisi incelendiginde 4 yasin anlam alaninin daha genellemeci bir niteligi oldugu
goriiliir. Cocuklar ortak alginin kapsamina géren gostergelere yer vermistir. 5 yasa
geldigimizde ise kavramin anlamlandirildigi alanin genisledigi ve igeriginin
zenginlestigi goriliir. Cocuklar, 6znel algilarinda beliren gostergelere yer vermis,
kavrami kendileriyle iliskilendirmislerdir. 6 yasta ise anlam alaninin kizlar ve
erkekler arasinda farkli tanimlandigini goriiriz. Buna bakarak anlam alaninin 6zgiil bir
kimlige biirlindiigiinii sdyleriz. Asagidaki semalarda, anlam alaninin yapisinin degisimi

gorsellestirilmistir.
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Yoksunluk
(Yapay Nesne)

Catismal Yap1
(Figiir)

sekil 1: 4 Yas, "Mutsuzluk" Kavrami Anlamdirma Alani

Sekil 2: 5 Yas, "Mutsuzluk" kavrami anlamlandirma alani

Fiziksel Rahatsizlik
(Dogal Nesne)

Sekil 3: Yas 6, "Mutsuzluk" kavrami anlamlandirma alani
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Aragtirma kapsaminda ikinci olarak c¢oziimlenen "Arkadaslik" kavrami olmustur.
Soyut algilanan kavramlardan olumlu c¢agristm yapan konu ile ilgili tim

yasgruplarinda yapilan toplam 57 resim incelenerek asagidaki bulgulara ulagilmistir:

"Arkadaghik" kavramiyla ilgili liretimlerde tim yaslar genelinde goziimiize ¢arpan
belirgin yonelim kavramin figiirle iligskilendirilmis oldugudur. Cocuklarin
resimlerinde siklikla karsilagtigimiz kendini resimleme yonelimi, kavrami kendileri ile
iligkilendirdigi anlamina gelir. Biitiin resimlerde nesne kullanimina bakildiginda ise

nadiren figiirle iliski i¢inde goriiliir ve bu durumlarda igerigin yapisini degistirir.

Bu c¢ikarimlara bakarak, kavramin anlamlandirma siirecindeki de§ismez unsurun
figiir-figiir iliskisi, degiskenin ise figiir-nesne iliskisi oldugu sonucuna ulasiriz.

Yaslar bazinda beliren bulgular asagidaki gibidir:

* 4 yas grubu g¢ocuklar1 "arkadaghik" konusunu arkadas figiirleri kadar aile
bireyleri ile kavramlagtirmiglardir. Yapilan resimlerde karsimiza ailenin
siklikla ¢ikmasi bunu ifade etmektedir. Yer verdikleri diger figiirlere
baktigimiza kendilerini ve okul arkadaslarin1 gorsellestirdiklerini goriiriiz.
Nesne en temel kompozisyon unsuru olarak sadece ortam kurgusuna hizmet
etmektedir. Bu gozlemlere dayanarak, cocuklarin kavramu anlamlandirdiklar

alanda ailenin ve okulun Kkesistigini soyleriz.

* 5 yas grubu cocuklarinin neredeyse hepsi resimlerinde kendilerine yer
vermislerdir. Bu tavir, kavramin Kkisisellestirilmesi anlamina gelir. Resimlenen
figiirler incelendiginse aile bireyinin arkadaslikla eslestirilmedigini, yerine okul
arkadaslarinin geldigini goriirliz. Nesnenin nitelik degistirip figiirle iliski kurmasi
nadiren karsimiza ¢iksa da yasin genelinde temel kompozisyon unsuru olarak

belirir. Diger bir ifade ile arkadashigin anlamlandirildigi alan aileden, okul
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ortamina tasinmistir ve nadiren de olsa okul dis1 figiirlerin resimlenmesi anlam

iceriginin gesitlenmeye basladigina isaret eder.

* 6 yas grubunda ise cinsiyetler arasinda belirgin bir ayrim goze carpmaktadir.
Kiz ¢ocuklart ice doniik bir tavirla, kavramin anlamlandirdigi alan1 daraltarak,
somutlastirmistir. Erkek cocuklan ise arkadasligin tanimi cesitlendirmis, bakis
acisimt daha disa doniik hale getirmislerdir. Erkeklerin bu tavrinda nesnenin

farkl1 nitelik kazandig1 ve icerigin yapisim degistirdigi goriiliir.

Yukarida deginilen bulgulara dayanarak, arkadasligin figiirle iligskilendirildigi bir kez
daha soylenebilir. Kavramin bigimlendirildigi alanin yapist incelendiginse figiiriin
etrafinda oOrgiitlendigini soyleriz. Bu dogrultu figiir-figiir iliski plan1 {izerine
diizenlenen resimlerde kavram, 4 yas grubunda anlik algmin uzantisi olarak daha
genelgecer bir tavirla aile ve okul ile iliskilendirilirken, 5 yasa gelindiginde anlamin
kigisellestigi, ailenin kapsamdan cikarildigi goriiliir. Bu yasta okul dis1 figiirlerin
resimlenmeye baslanmasi anlam alaninin disa donmeye basladigina isarettir. 6 yasa
gelindiginde ise anlam alani konusunda daha segici davranildigi ve cinsiyetler arasinda

belirgin bir ayrim olustugu gézlemlenir.

Asagida anlam alaminmn yapisi yaslar dzelinde gorsellestirilmistir. Igerik olusumunda
cocuklarin resimlerde gorsellestirdikleri figiirlerin ve nesnelerin niteliklerinin
belirleyici oldugu goriiliir. 4 yas ¢ocuklar1 arkadashigi aileyle kavramlagtirmis, 5 yas
anlami okul i¢inde olusturmustur, 6 yas ise anlami kisisellestirerek kavrami daha

0zgiil bir alanda tammlamustr.
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Sekil 4: 4 Yas, "Arkadashik" kavrami anlamlandirma alani
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Sekil 5: 5 Yas, "Arkadashik" kavrami anlamlandirma alani

Sekil 6: 6 yas, "Arkadashk" kavrami anlamlandirma alani
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Aragtirma kapsaminda tigiincii olarak ¢oziimlenen La Fontaine'in "Agustos Bocegi ve
Karinca" masalini aktaran resimler olmustur. Gondergesi belirli ve verili hazir bir eserin
yeniden sunumunda gostergelerle kurulan sdylemi ¢oziimlemek hedeflenmistir. Tim

yas gruplarinda yapilan toplam 47 resimde ¢ikan sonuclar asagidaki gibidir:

4, 5 ve 6 yas gruplarindaki biitiin ¢ocuklarin masalin aktarimim dikkatle takip ettikleri
gozlemlenmistir. Cocuklarin masala yogunlasmalari, iiretimlerine verimlilik
acisindan yansimistir ve bizler i¢in rahat bir ¢oziimleme saglamistir. Motor ve
biligsel becerileri yeteri kadar gelismemis ¢ocuklar haricinde biitiin denek grubunun
masal ile ilgili resim yapmis olmasi bunu ifade etmektedir. Cocuklarm, masalda gegen
gondergeleri daha Onceden kavramlastirmis olmalari, eseri, zorluk ¢ekmeden

gorsellestirmelerini saglanmstir.

Masalin yeniden sunumunda tim yaslarda beliren Onemli bulgulardan biri
cocuklarin, daha dnce Agustos Bocegi gormemelerine ragmen yabancilik ¢ekmeden
karakteri resimlemeleri olmustur. Kavramlarin gorsellestirildigi diger uygulamalarda
sikca rastladigimiz bir durum, gocugun heniiz yeter kadar
kavramsallagtiramadigiunsuru resimlemekten ¢ekinmesi ve yardima bagvurmasidir.
"Agustos Bocegi ve Karinca" eserinde ise ¢ekimser bir tavra rastlanmamustir.

Cocuklar genel bocek algilarindan yola ¢ikarak karaktere sekil vermislerdir.

Yazin eserinin gondergelerinin belirli ve ¢ocuklar tarafindan daha 6nce tanimlanmis
olmasi1 yaslar ve cinsiyetler genelinde bir takim ortak saptamalar1 da beraberinde
getirmistir. Neredeyse biitiin cocuklar masalda gegen iki karakteri de gorsellestirmis,
masalin uzamini ¢ok nesli kompozisyonla ifade etmislerdir. Uretimlere dair tablolar

incelendiginde diissellik-gerceklik iligkisi, ortam kurgusu ve c¢ocuklarin masalin
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zamanini aktartirken bagvurduklart sekans kullaniminin ayristirici olmadigi goriiriiz.
Yeniden sunum uygulamasi 6zelinde beliren ve degerlendirdigimizde bizi sonuca

gotiiren, resimlerdeki nesnelerin niteligi ve tekrar eden formlar olmustur.

Soyut kavramlarin gorsellestirildigi uygulamalarda form tekrarmma en sik 4 yas
grubunda rastladik. Resimlerinde ortaya ¢ikan spiraller, kesik ¢izgiler, daireler ve ya
amorf sekiller grubun karalama evresinde olmasindan ileri gelmektedir. 5 ve 6 yasa
gelindiginde sadece kiz g¢ocuklarinin resimlerinde karsimiza ¢ikmasi bu durumu
aciklar niteliktedir. Bu ¢ikarim dogrultusunda "Agustos Bocegi ve Karinca™ eserine dair
tiretimler degerlendirildiginde neredeyse biitiin ¢ocuklarin resimlerinde belirli
formlar1 tekrar ettikleri goze carpmustir. Incelenen yaslar 6zelinde ortaya ¢ikan

sonuclar agsagidaki gibidir:

* Yukarida degindigimiz bulgular 1s18inda 4 yas grubunun {iretimlerindeki
nesneler c¢oziimlendiginde, ¢ocuklarin zamani betimleyen nesnelere yer
vermedigi, uzami betimleyen nesneleri resimledikleri goriliir. Tekrar ettikleri
formlar1 degerlendirdigimizde ise goziimiize ¢arpan spiraller, daireler, ¢izgiler ve
noktalar uzami ve karakterleri betimlemek i¢in kullanilmistir. Bu yoénelimlere
bakarak, 4 yas grubu masali yeniden sunarken anlamu figiir- uzam iliskisinde

olusturmuslardir.

* 5 yas grubunun resimlerinde zamani ve uzami betimleyen nesnelerin bir arada
kullanildig1 goriilse de nicelik olarak zamanla ilgili nesneler daha fazla karsimiza
cikmistir. Benzer sekilde tekrar eden formlar1 gézlemledigimizde ise ¢ocuklarin
zamanla iliskilendirdikleri formlar1 tekrarli kullandiklarinigériiriiz. Coziimleme
sonucunda ¢ikan bu bulgulara dayanarak 5 yas cocuklarmin masal figiir-zaman

iliskisi ile anlamlandirmmgardir
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5 yas cocuklarinda, diger yaslarda gozlemlenmeyen bir yonelim ise masalda
ger¢eklesen zaman gecisinin resme aktarilirken basvurduklari yontem olmustur.
Tablolar incelendiginde c¢ocuklarin tek sekansta masalda gegen olay oOrgiistini
resimledikleri goriiliir ve {iretimlere baktigimizda farkli zaman dilimlerine ait
gostergeleri bir arada resimlenmis goriiriiz. Bu durum, ¢ocuklarin zamanin geg¢isini,
once resimledikleri ve sonra resimledikleri ile ifade ettiklerini agiklar. Diger bir deyis
ile cocuklar masalda gegen zamanin akist ile uygulamanin yasandigi gercek zaman

akigint iliskilendirmiglerdir.

* 6 yas grubunun resimlerinde yer verdigi nesneler incelendiginde diger yas
gruplarindan farkli olarak, olay Orgiisiinii betimleyen 0zgil gostergeler
kullandiklar1 goriiliir. Tekrar ettikleri formlar gézlemlendiginde, masalda gecen
karakterlerin resimlerde sik sik tekrar ettigi tespit edilmistir. Bu bulgulara
bakarak 6 yas grubunun masali yeniden sunumunu figiir-olay iliskisiyle
anlamlandirdigini sdyleriz. Masaldaki olay oOrgiisiiniin yaz mevsimi ya da kis
mevsiminde gecen boliimiinii resimleyen c¢ocuklar tek sekans tercih ederken,
resimlerinde yaz mevsiminden kisa gecisi gorsellestirmek isteyenlerin ¢ift

sekansa bagvurmus olmalar1 da ¢ocuklarin olaya yogunlastiklarini ifade etmektedir.

Yukarida ifade edilen ¢ikarimlar, ¢ocuklarin, masali yeniden sunarken anlami nasil
olusturduklarini agiklamaktadir. Masalin yapisinda bulunan zengin iligkiler agi
cocuklarin {iretimlerine yansimis ve ¢ocuklar anlamm ¢esitli iliskilerde kurgulamustir.
"Agustos Bocegi ve Karinca™ eserinin resimlerinin ¢oziimlenmenin ardindan ortaya ¢ikan
bulgulara bakarak anlamin 4 yas igin figiir-uzam iliskisinde, 5 yas i¢in figiir-zaman
iligkisinde, 6 yas i¢in ise figlir-olay iliskisinde olustugunu sdyleriz. Anlam alaninin

yas gruplar1 6zelinde degisen yapisi asagidaki semalarda gorsellestirilmistir.
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Sekil 7: 4 yas, "Agustos Bocegi ve Karinca" masali anlamlandirma alani
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Sekil 8: 5 yas, "Agustoz Bocegi ve Karinca" masali anlamlandirma alani

Sekil 9: 6 yas, "Agustos Bocegi ve Karinca" masali anlamlandirma alani
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Gergeklestirilen bu ¢alismayla, okul doénemi oOncesi c¢ocuklarin, kavramlari
anlamlandirma siireglerinde beliren ortak yonelimler saptanmustir. Cocuklarin yaslari
ve cinsiyetleri Ozelinde ortak bulgularin tespit edilmesi, bizi, gostergebilimsel
¢Oziimlemenin sanat egitimlerinde uygulanabilecegi sonucuna ulastirmaktadir.
Degerlendirilen 3 konu genelinde ¢ocuklarin anlamlandirma yonelimleri konusunda
ortaya cikan sonuclar kisaca soyledir: 4 yas ¢ocuklar1 kavramlari daha genelgeger
tammlarla anlamlandirmaktadir. Resimlerinde ortaya cikan gostergeler ortak alginin

iirtinii olup, yeteri kadar kisisellestirilmemistir.

5 yas c¢ocuklarinin anlam alani ise daha genis ve zengindir. Resimlerinde yer
verdikleri gostergeler farkli nicelikte ve niteliktedir. Bununla birlikte 4 yastan arta
kalan plastik olarak kontrolsiiz davraniglar ve 6 yasa geciyor olmanin analitik etkileri
aynm diizlemde okunabilmektedir. Yas grubunda yer alan kiz ve erkek ¢ocuklarmin
tiretimleri arasinda belirgin ayrimlar goriilmez. Bununla birlikte algi her iki cinsiyet
icinde daha 6znel bir nitelik kazanmaya baslar ancak erkeklerin, kizlara oranla daha
disa doniik tavir sergiledikleri resimlerin igeriklerinden gozlemlenir. Diigsellik bu

yasta karsimiza ¢ikmaya baglar.

6 yas, anlam alaninin kisisellestirildigi donemdir. Dolayisiyla kiz ve erkek cocuklar
arasinda c¢ok belirgin ayrimlar goriiliir. 5 yasta 6znellesmeye baslayan alg: cinsiyetler
arasinda degiskenlik gosterir. Kiz cocuklarin algisi ve erkek cocuklarinin algisi
tiretimlerde resimlenen gostergelerin plastik ve figiir diizlemlerinde agikga segilir. Bu
anlamda kiz ¢ocuklarinin daha ige doniik bir tavirla anlam alanini daralttiklar1 ve
yogunlastirdiklar1 goriiliir. Tercih ettikleri gostergeler daha rafinedir. Erkek ¢ocuklarimn
anlam alani ise fazlasiyla genis ve zengindir. Dolayisiyla liretimlerinde resimlenen
gostergeler arasinda gesitli bagintilar segilir. ncelenen yaslar 6zelinde anlam alaninin
yapisin1 yalin bir ifadeyle tanimlamak gerekirse, 4 yasta ortak algimin kapsaminda,
daha genelgeger bir nitelikte olan anlam alaninin, 5 yasa geciste zenginlestigi ve
Oznellestigi goriiliir. 6 yasta ise anlam alami kisisellestirilmistir. Kiz ve erkek

cocuklar1 6znel algi ile kendi dizgelerini tanmmlanuglardir.
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Genel anlayisa gore, icinde bulundugu yas grubunda diger cocuklara oranla
gordiigiinii daha fazla benzeterek resimleyen ¢ocuk, yetenekli olarak tanimlanir.
Fakat bu c¢ocugun el becerisinin ve gozlem yeteneginin gelismis olmasindan ileri
gelmektedir ve yas ilerlese de gelistirilebilir becerilerdir. Giizel Sanatlara Hazirlik
kurslarinda 6grencilerin aylar siiren egitimi beyin ve el koordinasyonunu, diger bir
deyisle, kimi c¢ocuklarda gozlemlenip yetenek olarak adlandirilan becerinin
gelistirilmesi i¢in uygulanir. Motor ve biligsel becerilerin gelisim siiresi her birey
ozelinde degisiklik gosterse de  gruplar1 tamimlayan temel bir nitelik olarak

tanimlanamaz.

Yaraticilik ise bireyler arasinda ayristirict olan bir niteliktir. Ozellikle erken gocukluk
doneminde gerceklestirilen 6zel egitim uygulamalarn ile yaraticilik potansiyeli agiga
cikmakta ve etkileri bireyin hayati boyunca siirmektedir. Cocugun yaraticiligi
karsilastigi problemlere getirdigi alternatif ¢oziimlerle Olgiilmektedir ve bireysel
deneyime dayanmaktadir. Bundan dolayr giincel egitim programlari c¢ocuklara
olabildigince ¢esitli problemler deneyim ettirmek iizerinedir ve sanat egitimi, icerdigi

gorsel ve plastik sorunlarla bu gereksinimi karsilamaktadir.

Arastirmada ulasilan sonuglara bakilarak, sanatsal iiretimlerde ¢ocugun
yaraticitiginin dykiinme oramyla degil, gostergebilimsel bir ¢oziimleme ile Slciildiigii
soylenir. Bu dogrultuda, sanat egitimlerinde gdstergebilimsel ¢oziimleme yontemine
daha sik bagvurulmasi Onerilir. Sanat egitiminde gostergebilim yontemi ile egitim
parametrelerinin tespit edilmesi, miifredatlarim1 olustururken gergeke¢i egitim

hedeflerinin belirlenmesi saglar.

Gostergebilimsel ¢oziimleme ile ortaya c¢ikan sonuglar, incelenen yas gruplarinin

ozelliklerini géz Oniine alan, dogru egitim programlarinin tasarlanmasinda yardimci
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olur. Uretimlerde tespit edilen saptamalarin ¢ocugun ruhsal ve bilissel durumuyla ilgili
bilgi tasimasindan dolayi, gerektiginde, daha saglikli bir ¢oziimleme igin pedagoji
uzmanlarina sevk edilebilir. Bu anlamda tez, okul Oncesi egitim kurumlarina sanat
egitimi programi hazirlayan egitmenlere ya da okul Oncesi ¢ocuk gelisimi lisans

ogrencilerine katkida bulunabilir .

Egitim Kurumlarinda sanat egitimiyle ilgili miifredat ve yontemlerin olusturulmasina
da katkida bulunmasmi umdugumuz bu ¢alisma, egitmenler kadar ebeveynlerin de
cocuklarinin iiretimleri konusunda dogru tespitlerde bulunmasina olanak taniyarak,
cocugun okul disi aktivitelerde gergeklestirdigi sanat iiretimlerinin dogru analiz
edilmesine olanak saglayabilir. Genel ifade ile gostergebilim, okul Oncesi sanat
egitimindeki mevcut durumu anlamamiza, bazi ¢ikarsamalar iizerinden yeni islev ve
yonelimlerin saptanmasimna ve gercekci egitim hedeflerinin oOlusturulmasina hizmet

edebilecek donanimlara sahip bir yaklagimdir.
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Resim 39: 5 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Kiz Cocuk
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Resim 40: 5 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Erkek Cocuk
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Resim 41: 6 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Erkek Cocuk

Resim 42: 6 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Erkek Cocuk
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Resim 44: 6 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Erkek Cocuk
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Resim 45: 6 Yas "Agustos Bocegi ve Karinca" Erkek Cocuk
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